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Le présent rapport a été établi par le Conseil de la coopé-
ration culturelle en application du paragraphe 4 de Iarticle V
du statut du Fonds culturel, aux termes duquel le Conseil
« transmet chaque année un rapport d’activité au Comité des
Ministres qui le communique a I’ Assemblée Consultative ».

1l est diffusé en tant que document de I' Assemblée Consul-
tative du Conseil de I’Europe sous la cote: Doc. 3320.

Au moment pit il a été mis sous presse, il navait pas
encore été examiné par le Comité des Ministres.
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INTRODUCTION

La question d’un « Office européen de I'Education »

Comme I'annongait le rapport annuel 1971, le C.C.C. a célébré
le 10¢ anniversaire de sa création en prenant les premiéres mesures
concrétes en vue de la réalisation des objectifs énoncés dans la Recom-
mandation 567 de I'Assemblée..Consultative relative & « vingt ans de
coopération culturelle européenne » — texte qui a été suivi, en octobre
1971, par ia Recommandation 649, plus pressante, relative i « lacoopéra-
tion européenne dans le domaine de la culture et de I'éducation » (voir
annexe A).

L’historique de cette question, expos¢ en détail dans le rapport
susmentionné, n'a pas besoin d’étre rappelé ici. Le fait nouveau le plus
important, qui devait influencer les délibérations du C.C.C. a été I'ouver-
ture de discussions, & Bruxelles, entre les six Etats membres de la Commu-
nauté Economique Européenne et les quatre Etats candidats (dont
trois ont adhéré 2 la Communauté le 1¢* janvier 1973), sur la possibilité
de mettre au point dans ce cadre plus restreint, un systéme de coopération
dans le domaine de I'éducation.

Le C.C.C. avait déja indiqué dans son Avis n° 8, répondant & la
Recommandation 567 qu'il serait « en mesure grice & la souplesse
offerte par la Convention culturelle et le Fonds culturel, d’assumer
lui-méme les fonctions qui, dans P'esprit de I’Assemblée devraient étre
celles d’un tel Office ». Il avait toutefois ajouté cette importante réserve:
«si on lui donne dans les années a venir les ressources nécessaires en
crédits et en personnel ».

Cet important probléme se ramenait aux quatre aspects suivants:

— déterminer le role futur du C.C.C. en tenant compte des activités
d’autres organisations internationales, et, en particulier, de Péventualité
d’une coopération future au sein de la Communauté Economique
Européenne,

— redéfinir les fonctions du C.C.C. en vue d’intensifier la coopéra-
tion entre ses Etats membres,
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— suggérer I'ordre de grandeur de I'expansion requise au sein du
Conseil de I'Europe pour lui permettre d’assumer son nouveau role,

— examiner comment des moyens spéciaux pourraient étre fournis
sans grever plus lourdement le budget du Conseil de I'Europe.

Cette étude fondamentale, effectuée lors de réunions successives
d’un groupe de travail composé des membres du C.C.C., a abouti a
I'adoption de I’ Avis n° 10, qui figure 2 I'annexe B.

Bien que le texte de I’Avis n° 10, actuellement soumis au Comité
des Ministres, se suffise largement a3 lui-méme, on peut néanmoins
appeler I'attention sur certaines caractéristiques de I'attitude du C.C.C.
a Iégard des questions soulevées par I’ Assemblée Consuitative.

_ Tout d'abord, le C.C.C. a estimé que la dénomination « Office de
I’Education » donne lieu 4 des interprétations extrémement divergentes
et ouvre la voie a des développements que les gouvernements membres
ne sont pas encore préts a envisager, tels que la mise en place d’un service
d’information et de documentation systématique sur tous les problémes
intéressant la profession enseignante en Europe. Il a donc préféré la
dénomination « foyer de coopération dans le domaine de P’éducation
en Europe ». Cela ne signifie pas que le C.C.C. rejette I'idée d’un service
d’information plus complet. En fait, il a recommandé, entre autres, le
développement des moyens existant actuellement, afin d’augmenter
I'impact de ses travaux dans les milieux appropriés.

D’une fagon plus générale, 'idée dont s’inspirent les recommands-
tions du C.C.C. est qu'il faudrait disposer d’un secrétariat central
reposant sur des bases solides, qui, sans étre élargi au point de devenir
une lourde machine bureaucratique, devrait étre équipé de fagon suffisan-
te pour mettre sur pied un nombre limité de projets prioritaires
et promouvoir le développement d’une coopération plus décentralisée
entre les vingt-et-un Etats signataires de la Convention culturelle euro-
péenne,

De P'avis du C.C.C., un tel rdle, loin d’étre incompatible avec les
activités menées par d’autres groupements (coopération entre pays
nordiques, activités éventuelles des Communautés, etc.), pourrait les
favoriser en servant de foyer de coopération pour tous les pays européens
qui sont étroitement liés par leur patrimoine culturel et leur conception
des problémes de I'éducation.

Les quatre fonctions principales définies par le C.C.C. au paragraphe
4 de son avis ne sont pas entiérement nouvelles: la documentation et
I'information existent, mais sous une forme quelque peu embryonnaire;
les échanges de personnes ont, eux aussi, été encouragés, mais de fagon
assez sporadigue, les contacts entre les différents systémes d’éducation
et leur comparaison se sont largement développés depuis 1962, époque
4 laquelle ils n’en étaient qu'a leur début; enfin quelques projets de
coopération intensifiée ont méme fait leur apparition au cours des deux
derniéres années en tant qu’élément du programme du C.C.C.

12
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Le probléme, tel que le C.C.C. le congoit, est essentiellement un
probléme de degré et d*équilibre plutot que de fond. Ainsi, I'accent est
mis sur le développement de la documentation et de I'information,
bases indispensables de toute activité et, davantage encore, sur les projets
de coopération intensifiée devant conduire a une approche commune et,
le cas échéant, a des actions concertées entre les pays membres. C'est
sur ce point qu'il importe de renforcer les moyens disponibles, si 'on
veut aborder une nouvelle phase.

Pour ce qui est des deux autres fonctions, les mots clés sont « catégo-
ries déterminées de personnes » et « aspects novateurs ». Autrement dit,
le C.C.C. reconnait la nécessité de procéde. a une sélection et 3 une
concentration, et il est résolu a examiner d’encore plus prés I'impact
futur des activités a entreprendre, lors de la fixation des priorités. Cette
détermination apparait déja dans le programme de 1973, d’ol sont
éliminées un certain nombre d’activités ad hoc de caractére traditionnel.

Si le C.C.C., malgré sa décision de se montrer plus sélectif dans ses
priorités, préconise une légére expansion des deuxiéme et troisiéme
fonctions, c’est parce que I'expérience montre que celles-ci sont propices
a Paction plus importante politiquement, désignée par les mots « coopéra-
tion intensifiée ». Dans un domaine aussi complexe que celui de I’éduca-
tion et de la culture, ol action gouvernementale ne s’exerce pas partout,
il faut tendre le filet assez largement pour prendre le plus gros poisson.

En derniére analyse, toutefois, c’est la détermination d’aboutir
a une approche commune et une action concertée qui constitue ia
caractéristique essentielle des propositions du C.C.C. Dans la pratique,
on peut en tirer les conséquences suivantes:

1. Le C.C.C. souhaite disposer de ressources suffisantes pour
mettre en ceuvre simultanément au moins sept « projets de coopération
intensifiée » auxquels tous les Etats membres participeront financiérement
et en désignant des experts.

2. En sus de ces projets collectifs, le C.C.C. a décidé d’autoriser
le lancement de « projets spéciaux » relatifs 2 des problémes d’intérét
prioritaire pour des groupes plus restreints de pays. Ces pays financeront
et superviseront eux-mémes les projets sans faire appel aux ressources
du Fonds culturel (systéme des comptes spéciaux).

De cette maniére, on espére que des projets qui présentent un intérét
immédiat pour certains pays membres du C.C.C., mais qui, pour des
raisons de développement interne, de situation géographique, etc,,
intéressent moins les autres, pourront étre menés a bien a la satisfaction
des premiers, sans en faire supporter le colit aux seconds, qui devront
néanmoins avoir accés aux résultats (cet aspect étant I'un des plus
importants dans un tel systé-ie « ouvert »).

13
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Il convient de soulignar que ce « systéme a tiroirs » n’implique pas
la signature officielle « d’accords partiels ». Il s’agit simplement d’ure
méthode de travail souple dont Papplication est rendue possible par le
mécanisme du Fonds culturel.

Les projets collectifs « de cocpération intensifiée » et les « projets
spéciaux » auront les mémes caracéristiques.

s Ils seront basés sur un plan échelonné, selon lequel un résultat final,
défini a I'avance, pourra étre atteint par étapes successives.

La planification sera congue de telle maniére que:

— des résultats intermédiaires (par exemple des rapports faisant
autorité) puissent étre présentés 3 intervalles réguliers, assurant ainsi
un « amortissement » continu;

— chaque étape des travaux puisse étre évaluée par le comité

responsable;
— un délai soit fixé pour 'achévemen: du projet.

Au cours de I'examen de I'Avis n° 10, le C.C.C. a retenu quinze
projets spéciaux de coopération intensifiée et a chargé chacun de ses
Comités permanents et Groupes directeurs d’élaborer des plans concrets
pour deux ou trois de ces projets, de telle sorte que, sous réserve de dispo-
ser des ressources nécessaires, un total de sept projets au moins pui:se
étre mis en route a partir de 1974. Parmi ces quinze projets, deux (éduca-
tion permanente et technologie de I'éducation) ont déja débuté, comme
le prévoyait le rapport annuel 1971, et un (EUDISED) est a moitié
acheve.

A la suite des délibérations des Comités permanents, le C.C.C. sera
appelé, en mars 1973, a approuver une sélection des projets suivants:
1. Education permanente: expériences pilotes (déja lancé);

2. Technologie de P'éducation (systéme des unités capitalisables
pour les langues vivantes et I’écologic);

3. EUDISED (bien avancé);

4. Equivalence des diplomes universitaires;

'5'. Réforme et aménagement des programmes dans I'enseignement
supérieur;

6. L’éducation préscolaire et ses liens avec I’enseignement primaire;

7. L’enseignement technique et professionnel pour le groupe d’dge
16-19 ans, compte tenu de la mobilité de la main-d’euvre;

8. Contenu et structure de I'’éducation des adultes;
9. Formation des éducateurs d’adultes.

A 3 3 e kD N ke

o Le seul de ces projets que le C.C.C. considére comme pouvant étre
mis en ceuvre intégralement sans crédits ni personnel supplémentaires
est le projet EUDISED. En outre, dix pays membres ont envoyé des
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délégués chargés d'étudier les buts, les modalités et le calendrier d’un
projet spécial sur la mobilité des étudiants du troisiéme cycle et du
personnel de I'enseignement supérieur et de la recherche (voir chapitre
F2 p. 62).

La décision finale relative aux propositions du C.C.C. ne pourra
étre prise qu'au cours de I'année 1973, lorsque le C.C.C. aura soumis
un état estimatif détaillé du coit des projets sélectionnés; mais il est
d’ores et déja certain que la nouvelle phase de coopération préconisée
par le C.C.C. nécessitera une importante décision de politique générale
de la part du Comité des Ministres, compte tenu des autres préoccupa-
tions du Conseil de I'Europe.

Développement culturel

L’avis n° 10 concerne presque exclusivement I'aspect « éducation »
des activités du C.C.C., comme l'indique le terme « Office de I'Educa-
tion ». En fait, Péducation représente 75 % des dépenses du C.C.C.
D’oti la proposition formulée dans I'Avis n° 10, de rebaptiser le C.C.C.
« Conseil pour I'Education et la Culture » (C.E.C.).

Cependant I'année 1972 a aussi été marquée par d'importants
développements en matiére de coopération culturelle européenne,
puisqu’en juin, une conférence ministérielle régionale sur les politiques
culturelles en Europe a eu lieu 2 Helsinki sous les auspices de 'UNESCO.

On a tendance a oublier qu’une part considérable du matériel de
base destiné 2 cette conférence a été fourni par le C.C.C., dont le program-
me actuel de développement culturel correspond de trés prés aux princi-
pales préoccupations des gouvernements conviés 3 Helsinki. Les rappor-
teurs pour certaines questions clés étaient d'ailleurs des experts qui
avaient travaillé sous les auspices du C.C.C.

Il n’en demeure pas moins que les résultats de la Conférence d’Hel-
sinki, de méme que I'actuel programme prospectif devront étre réexaminés
avec soin avant qu: le C.C.C. puisse soumettre un programme de
développement culturel possédant les mémes caractéristiques que celles
qui sont préconisées dans le domaine de I'éducation. Actuellement,
le C.C.C. part de I'hypothése qu'il sera également possible, & bréve
échéance, de se lancer dans une coopération intensifiée dans le domaine
du développement culturel.

U= conclusion ressort clairement des débats consacrés par le C.C.C.
a cette question lors de sa 22¢ session (septembre 1972): les conceptions
des pays d’Europe de I'Est quant au rdle de I'Etat et de I'individu dans
la promotion du développement culturel sont diamétralement opposées
4 celles des pays d’Europe occidentale. En conséquence, méme s'il
existe un large accord sur la nature des problémes & résoudre et sur les
objectifs généraux i atteindre, les moyens d'y parvenir seront différents
et les pays membres du C.C.C. doivent metirc au point leur propre

15
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programme de coopération dans ce domaine, précisément pour aider
les gouvernements a trouver les meilleures méthodes.

Comme il est dit dans le rapport annuel 1971, les expositions
européennes d'art ont été pendant de nombreuses années un des traits
marquants du programme du C.C.C. La controverse concernant 'avenir
de cette activité « traditionnelle » et sa place dans le programme prospec-
tif de développement culturel élaboré au cours des trois derniéres années
a pris fin en mars 1972, le C.C.C. ayant décidé:

(@) d’adapter désormais les expositions aux nouvelles conditions

de la vie culturelle en associant, dés le stade de leur conception, des
représentants,

— des moyens de communication de masse,

— des instances culturelles et des groupements et organisations
qui ont un role 4 jouer (syndicats, etc.);

(b) d’inviter les Etats membres a assumer la responsabilité de
l'organisation et du financement des expositions futures; les pays préteurs,
conscients de I'importance et de la nécessité de leur coopération, pren-
dront & leur charge Je cofit du transport et des assurances des ceuvres
prétées.

En méme temps, le C.C.C. a accepté avec reconnaissance une offre
du Gouvernement de la Belgique d’organiser en 1974 la 15¢ exposition
sur le théme « Arts et traditions populaires » dont le sujet parait se
préter particuliérement a la nouvelle orientation préconisée ci-dessus.

En en décidant ainsi, le C.C.C. a exprimé le voeu qu'il soit entendu
que la nouvelle formule mentionnée ci-dessus représente un effort pour
poursuivre l'organisation d'expositions européennes d’art de haute
qualité¢ en les adaptant aux conditions actuelles. Ceci implique que tout
gouvernement désireux d'organiser une exposition placée sous les
auspices du Conseil de I'Europe accepte ces nouvelles dispositions.

Jeunesse

A la fin de 1971, le role du C.C.C. dans les deux principales activités
déployées dans ce domaine avait pratiquement cessé, ainsi qu'il ressort
du rapport annuel correspondant.

Toutefois, c’est en 1972 que ses initiatives antérieures ont commencé
a porter pleinement leurs fruits puisqu’en juin, le Centre européen de
la Jeunesse a été installé dans ses propres locaux et qu'en mai, le Comité
des Ministres a adopté officiellement le statut du Fonds européen de
la Jeunesse (voir annexe C).

On trouvera au chapitre I de plus amples détails sur ces importants
événements.
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Publications

Beaucoup a été dit et écrit au sujet de la politique 4+ C ~ " en
matiére de publications et des difficultés qu’ont suscit J4 % la
définition des objectifs que leur mise en euvre. Il ne ser. | > possible

d’affirmer qu'elles ont toutes été surmontées. Sans un investissement
hors de proportion avec les ressources du Fonds culturel, les publications
du C.C.C. ne pourront étre établies systématiquement dans toutes les
principales langues européennes. En I'absence d’un systéme complexe
de distribution, tenant compte de P'extréme diversité des dispositifs
existant dans les pays membres, le C.C.C. doit continuer 4 recourir
dans une large mesure au réseau de communication directe entre le
Conseil de I’Europe et le public, et sur les moyens que chaque gouverne-
ment peut mettre a sa disposition.

Toutefois, 1972 a été une an e décisive en ce sens que le C.C.C.
a eu I'occasion d’examiner les conclusions d’une étude d’expert sur ses
problémes de publications, ce qui lui a permis 2 la fois d’identifier les
problémes encore en suspens et de préciser (2 I'occasion de I’ Avis n° 10)
les moyens supplémentaires qui seraient nécessaires pour faire connaitre
de fagon plus systématique les résultats de ses travaux.

Ce n'~st pas ici le lieu d'entrer dans les détails. On peut cependant
dire que les décisions mentionnées au chapitre G ont ouvert la voie
wn effort plus cohérent tant en ce qui concerne la publicité générale que

sélection et la diffusion des études. Ces décisions ont déja contribué,

accroitre la demande spontanée de publications du C.C.C., et lorsque
la revue Education et Culture, qui parait actuellement en trois langues,
aura été remaniée pour obtenir davantage d'informations sur I'intérét
que les activités du C.C.C. peuvent présenter pour les spécialistes de
I'éducation, cette demande devrait encore s’accroitre.

A ce propos, il convient de mentionner qu'aprés de nombreuses
années de coopération étroite et cordiale entre les Secrétariats du C.C.C.
et de la Fondation européenne de la Culture d’Amsterdam, les deux
organisations sont convenues de publier un matériel d’information
distinct. Il en résulte que la revue Education et Culture, jusqu’ici publiée
conjointement sera désormais exclusivement consacrée aux activités
du C.C.C. Le C.C.C. tient 2 rendre hommage 2 la Fondation pour sa
participation a cette entreprise commune qui, aprés avoir débuté sur
un= base trés modeste, bénéficie aujourd*hui d’une large diffusion non
set:lement en Europe mais dans le monde entier.




A. ORGANISATION DE L’EDUCATION

1. Education permanente - expériences pilotes

Le Groupe directeur sur I’éducation permanente, créé par le C.C.C.
3 sa 20° session, a été chargé de sélectionner, pour étude et évaluation,
sur la base des critéres définis par le C.C.C., des expériences pilotes en
cours dans les Etats membres et de jouer le rdle d’un organe de consulta-
tion qui serait & la disposition des trois Comités permanents.

La premiére réunion du Groupe directeur, qui s’est tenue & Stras-
bourg (18-19 juillet) a été consacrée 4 la sélection des expériences pilotes.
Les experts de treize Etats membres ont essayé de définir les domaines
et les aspects particuliers de celles-ci et ont examiné les expérierces
pilotes illustrant I'application et les implications pratiques du concept
d’éducativa permanente. De plus, ils ont discuté la planification et
le calendrier préliminaire des visites 2 effectuer aux expériences pilotes

sélectionnées.
Un résumé des conclusions est donné ci-aprés:

La proposition du directeur du projet, le Professeur B. Schwartz
(France), concernant, dés la premiére phase de I'évaluation une représen-
tation compléte du systéme édncatif depuis le niveau préscolaire jus-
qu’a I’éducation des adultes a été approuvé par le Groupe directeur.
Aprés discussion, les expériences pilotes suivantes ont été sélectionnées

par le Groupe directeur:
— écoles élémentaires: groupes d’écoles au Royaume-Uni;
— écoles secondaires: certaines écoles allemandes dans la Rhénanie
du Nord-Westphalie (Gesamtschulen);
— études universitaires: ’Open University au Royaume-Uni;
— éducation des adultes: les actions collectives frangaises:
- Télé-promotion rurale.
- Bassin ferrifére lorrain.
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En ce qui concerne le niveau préscolaire, les membres du groupe
ont été invités & informer le Secrétariat, dans les meilleurs délais, des
projets intéressants dont ils auraient connaissance. Vers la fin de I'année,
es contacts ont été établis avec les autorités suédoises responsables
«.” -«périences dans ce domaine 2 Malmd. Les participants ont recom-
maidé une étroite collaboration entre les experts nationaux et les experts
du Conseil de ’Europe. Pour chaque expérience, les autorités du pays
d’accueil désigneront en principe un représentant ou un agent local qui
sera responsable de 'organisation matérielle des visites.

Le Groupe directeur a été scindé en sous-groupes, chacun appel:
a s’occuper d’une expérience pilote sélectionnée. Sur la base des six
critéres acceptés par le C.C.C. et du guide d’analyse élaboré par M. J.J.
Scheffknecht (France), assistant du directeur du projet, les sous-groupes
ont rédigé des avant-projets de questionnaires destinés aux respon-
sables de chacune des expériences pilotes.

Aprés avoir examiné le guide d’analyse et préparé les questionnaires,
le Groupe directeur a estimé que, pour obtenir des réponses complétes
et effectives au sujet de tout ce qu’il désire connaitre de chaque expérience,
un dialogue doit s’établir entre les agents locaux et les responsables des
expériences.

iKY

- Pendant les visites, qui auront lieu au début de I'annce 1973, les
experts préparcront un dossier technique pour chacune des expériences.
Sur la base de ces dossiers techniques, un rapport de synthése sera rédigé
par le directeur du projet et discuté au cours de la deuxiéme réunion
du Groupe directeur. Ensuite il sera soumis pour avis aux trois Comités
permanents du C.C.C. en automne 1973. Au printemps 1974, le rapport
de synthése sera présenté au C.C.C. Ainsi s’achéveront les travaux de
la premiére phase de I'¢valuation.

2. L’école et I’éducation permanente

Un symposium a été organisé 4 Pont-d-Mousson (11-18 janvier)
par les autorités frangaises sous les auspices du Conseil de I’Europe
afin d’examiner les réformes qu’il faudrait apporter aux institutions
scolaires en vue de rendre plus efficace la formation ultérieure. Les
délégués de vingt ot v2 Etats ainsi que les observateurs de I'O.C.D.E. et
des Communautés européennes y ont assisté.

L’évolution constante, la croissance, l'innovation obligent
aujourd’hui un nombre sans cesse grandissant d’adultes & reprendre
leur formation soit pour se mettre 4 jour, soit pour changer d’emploi,
soit encore, tout simplement, pour comprendre I'évolution des idées
et des meeurs et garder le contact avec leurs enfants.
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Or, I’expérience montre que cette reprise des études, méme si elle
suit d’assez prés la sortie de I’école, se heurte a des difficultés souvent
insurmontables et 1'école se voit accusée de n’avoir su ni donner a ces
adultes les moyens de poursuivre leur formation, ni méme leur en inspirer

le désir.
Pour que I’école, tout au long de la scolarité élémentaire et secondaire
favorise les perfectionnements ultérieurs de ’adulte, il faut qu’elle pré-

pare l'avenir. Elle doit donc:

— prendre toutes dispositions utiles pour que I'éducation de la
premiére enfance (maternelle et préscolaire) apporte son irremplagable
contribution aux développements ultérieurs, notamment du point de
vue de I'égulité des chances;

— placer autant que possible les enfants et les adolescents dans une
situation analogue  celle du travailleur adulte qui se trouve, personnelle-
ment et solidairement avec d’autres, aux prises avec les problémes de
formation que suscite un monde en mutation.

Principales conclusions et recommandations:

— L’action éducative doit s’appuyer délibérément sur le vécu et
les intéréts immédiats de chaque age, sur les problémes réels, donc
interdisciplinaires, que souléve pour les jeunes leur environnement
naturel et humain.

— 1l faut privilégier complémentairement I'autonomie et le senti-
ment d’appartenance 4 une communauté: I’école ne doit plus laisser
le souvenir d’un lieu o 'on a subi I'enseignement, mais celui d’une
premiére entreprise de promotion collective, ol chacun a son rdle a
jouer, son mot a dire, sa part de responsabilité a prendre.

— Dans le cadre d’une école organisée selon ces principes et ouverte
sur la collectivité environnante, chacun doit & la fois apprendre & travailler
seul, 3 utiliser les sources d’information les plus diverses aussi bien que
ses facultés inventives et & travailler avec d’autres en petits groupes
d’entraide ou en équipes pour des réalisations collectives.

— Sans perdre de vue l'unité de projet d’une éducation étalée
sur toute la vie, on doit tirer les conséquences de cet étalement méme
et consacrer 4 chaque étape et pour chaque enfant I'essentiel de I'effort
aux acquisitions qu’on ne saurait différer sans dommage parce qu’elles
répondent aux besoins du moment: c’est ainsi que se justifient la place
faite aux activités d’éveil et & I’éducation psychomotrice a I'école élémen-

taire, I'adjonction d’une initiation technologique entre onze et seize ans,
la préparation aux responsabilités familiales, économiques ou civiques
a I'age de ’adolescence, qui pour beaucoup est le seuil de la vie active.
— Ces contenus, choisis pour leur intérét immédiat, n’auront pas
de caractére encyclopédique et ne viseront pas a épuiser le sujet: c’est
le propre de I'éducation psrmanente de rester toujours incompléte; ils

fourniront des domaines d’approfondissement méthodologique et

serviront de supports & une discipline et & un comportement durable
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pour acquérir et organiser le savoir, I'esprit de réceptivité et de créativité
ou le goiit de I'innovation.

— Les examens qui sélectionnent par I'échec doivent faire place
a des procédures d’évaluation visant essentiellement i éclairer I'éléve
sur son niveau et ses progrés, a guider son orieéntation, 3 marquer le
point de départ de perfectionnements immédiats ou différés.

— Dans la phase finale de la scolarité, la différence entre enseigne-
ment professionnel et enseignement général doit étre suffisamment 3
atténuée pour que nul ne quitte I'école sans un diplome de qualification,
pour que nul non plus ne soit enfermé dans une spécialisation sans issue.

— Enfin, les maitres doivent étre recrutés et formés en vue du role
nouveau d’animateurs et de conseillers qu'ils ont & jouer dans une
école ainsi transformée en une institution propédeutique d’une éducation
permanente pour tous et pour toute la vie. Clest 1 un point capital. Il
faut notamment les placer eux-mémes en situation permanente d’éduca-
tion permanente.

3. Les relations entre enseignement technique et
professionnel et industrie

Réunis &4 un symposium 4 Winterthur (26 mai - 2 juin) organisé
par les autorités suisses sous les auspices du C.C.C., les délégués de
dix-neuf Etats membres ont recherché les moyens de stimuler et de
renforcer les contacts entre I'école et I'industrie pour promouvoir la
formation technique et professionnelle des jeunes.

Diverses questions ont été débattues: les besoins de I'industrie,
le role de I'école pour la satisfaction de ces besoins et le role éventuel
de I'industrie dans le processus de formation.

Lors de la réunion, le mot « industrie » a été utilisé dans le sens le
pius général, englobant les activités de tous les secteurs de la vie économi-
que: les industries de transformation et les branches connexes, le monde :
des affaires, les administrations publiques et privées. De méme, « I’ensei-
gnement technique et professionnel » et « I'école » ont été interprétés
comme un enseignement théorique ou pratique dispensé soit dans un
établissement public ou privé, soit dans une entreprise.

L’école comme [I'industrie, ont la responsabilité de former les
jeunes. Cependant, souvent opposés tant dans leurs méthodes que dans
leurs besoins, ces deux mondes n’ont pas exploré les possiLilités de
collaboration et de rapprochement. Il serait essentiel d’arriver 4 une
concertation entre les buts de la formation professionnelle, d’une part,
et les buts de I’emploi futur, d’autre part.

Se penchant sur ce probléme, les participants ont conclu que:

— la formation de I’enseigné reste au centre des préoccupations,
car C’est & ce dernier qu'il convient de dorner 4 la fois une formation
purement professionnelle et pratique et une formation générale;

o e s B VL

[ U

22 !

ERIC

Aruitoxt provided by Eic:

o a



ERIC

Aruitoxt provided by Eic:

M

'

sy,

Les relations entre 'école et Iin-
dustric en vue de promouvoir la
formation technique et profession-
nelle des jeunes ont été étudiées A
un symposium qui s'est tenu i
Winterthur (Suisse) (Photo: Isti-
tuto per la Ricostruzione Industriale,
Keystone, Rome).

ot




Aruitoxt provided by Eic:

ERIC

— tout enseignant qu'il appartienne 4 I'enseignement technique,
professionnel ou général, devrait, au cours de sa formation initiale,
passer un certain temps dans le secteur industriel. Pour les enseignements

spécialisés le contact avec I'industrie devrait étre assuré par une formation
continue;

— T'une des tiches communes de I’école et de 'industrie est d’infor-
mer et d’orienter 1'éléve au moment du choix de la profession;

— la création de centres de regroupement au service d’une région
ou d’un ensemble suffisamment important d’écoles et d’'entreprises
devrait étre envisagée en raison de la complexité et du coiit des équipe-

ments et de la nécessité de disposer d'équipes de spécialistes de haut
niveau;

— une attention toute spéciale devrait étre adcordée aux jeunes
qui ont quitté I'école sans formation professionnelle;

— des recherches psychopédagogiques devraient étre entreprises
sur l'enseignement technique et professionnel et ce, conjointement par
I'industrie et I’école. Ces recherches devraient dégager les méthodes et

les moyens d’enseignement les plus appropriés a la formation profession-
nelle;

— le systéme des « unités capitalisables » devrait étre étudié en vue
d’aboutir &2 une certaine rationalisation et harmonisation des moyens

d’enseignement et des méthodes d’évaluation conduisant aux différentes
qualifications.

4. Le développement diversifié
de Péducation tertiaire

Dans sa Résolution n° 1, 1a 7° Conférence des Ministres européens
de I'Education (Bruxelles 1971) a souligné I'importance de « diversifier
les possibilités offertes en matiére d’éducation » et invité le Conseil de
I'Europe 4 « étudier les potentialités de la recherche et du développement
systématique en matiére de méthodes et de programmes dans I’éducation
post-secondaire ». Le Comité de I'enseignement supérieur et de la recher-
che achargé un groupe de travail de cinq experts d’étud er la réforme des
programmes et les innovations de structure et d’organisation dans
Penseignement supérieur. En 1972, ce groupe s’est réuni & Paris (22-23
février) et & Oslo (6-7 juillet) pour effectuer les deuxiéme et troisiéme
séries de visites 2 cinq capitales (Paris, Oslo, Bonn, Berne et Londres).
Ce projet aboutira 4 la présentation au Comité de I'enseignement
supérieur et de la recherche .’un rapport de synthése comportant une
évaluation des résultats des expériences mises en cuvres par les pays
concernés dans le domaine de I'enseignement tertiaire ainsi qu’une
comparaison des diverses orientations et solutions.

Lors de ces deux réunions, les experts ont visité des établissements
et ont entendu les exposés d’administrateurs et d’enseignants au plus
haut niveau concernant respectivement les universités de Paris et les
nouveaux colléges régionaux norvégiens.
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B. PROGRAMMES, CONTENUS, SUJETS

1. Planit;xcation et développement des programmes
pour le deuxiéme cycle de Penseignement secondaire

Un symposium organisé par les autorités suédoises 4 Karlskrona
(5-12 mai) sous les auspices du C.C.C. a examiné divers aspects de la
planification et du développement des programmes dans deux domaines
d’études: la science et les sciences humaines, en prenant notamment
en considération des questions telles que les objectifs, les méthodes,
I'inter-disciplinarité, le contrdle des connaissances ei la réforme des
programmes.

S'efforgant d'identifier les changements qu’il conviendrait d’apporter
aux programmes actuels du deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire
et de déterminer les incidences de ces changements, les délégués de vingt
Etats membres ont formulé plusieurs recommandations dont voici les
plus importantes:

Science

Les éléves étudiant les sciences dans le deuxiéme cycle de I’enseigne-
ment secondaire appartiennent & différentes catégories. Iln’est pas possible
d’établir une nette distinction entre ces catégories, qui ménent & des profes-
sions aussi diverses que I’enseignement, la recherche, les sciences de I'ingé-
nieur, I'architecture, 'administration et le commerce. Examinant en détail
les connaissances théoriques et pratiques que devrait acquérir chaque
catégorie d’éléves, le symposium a jugé toute classification quelque peu
arbitraire. Néanmoins, I'illustration sous forme de tableaux des objectifs,
des méthodes et des équipements intéressant les différentes catégories
a fourni un cadre de référence utile pour inciter les planificatcurs a
préciser de fagon plus systématique les objectifs et leurs incidences.

Un large éventail de méthodes d’enseignement doit étre mis au
point pour trouver le schéma convenant le mieux aux objectifs et aux
éléves de 16 4 19 ans. Il faut également encourager les activités indivi-
duelles et les activités de groupe.
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Pour ce qui est de 'interdisciplinarité, il existe déj2 dans de nombreux
pays un enseignement intégré de la physique, de la chimie et de la biologic
au niveau du premier cycle secondaire. Ce n’est pas encore le cas dans
le deuxiéme cycle. On n’a assisté jusqu’ici qu’a quelques tentatives en vue
de combiner I'enseignement de la physique et de la chimie dans les « scien-
ces physiques ». Pour les éléves qui n'envisagent pas de se s cialiser
en sciences, il serait utile de constituer une équipe de professeurs représen-
tant toutes les branches de la science.

Il conviendrait également d’envisager, dans les établissemen:s
scolaires, la possibilité¢ d’'une coopération entre les sections de :ciences
expérimentales et de sciences humaines sur des thémes interdisciz-finaires
et dans des jeux éducatifs.

Notant que le contrdle des connaissances peut exercer des effets de
« remous » sur I'enseignement, le symposium a recommandé que les
méthodes d’évaluation aient « le minimum de remous négatifs et le
maximum de remous positifs ». Dans ce contexte, il a passé en revue
les buts du contrdle de connaissances et ses différents types.

Selon lui, il faut surtout s’efforcer de formuler des diagnostics et
d’assurer un contrdle continu interne propre a encourager le plus possible
l'auto-évaluation des éléves eux-mémes et & les motiver au maximum.
S’il est essentiel de surveiller le développement non cognitif des éléves
a des fins d’orientation, on peut douter que les appréciations portées
a4 ce sujet doivent étre communiquées &4 des personnes extérieures au
systéme éducatif.

Les programmes devraient étre revus périodiquement et il faudrait
s’attacher avant tout & développer la communication, dans les deux sens,
entre les responsables de ces programmes et les enseignants en exercice.

Sciences humaines

Les points suivants sont extraits des rapports des deux Groupes de
travail sur les sciences humaines.

L’étude des sciences humaines doit faire prendre conscience aux
éléves de I'évolution constante des sociétés, considérées non seulement
en elles-mémes mais aussi dans leurs rapports avec les autres sociétés.
Elle doit les aider & comprendre la nature et les causes de cette évolution
et les préparer a l'affronter en faisant preuve d’esprit critique.

Tous les éléves du deuxiéme cycle de I’enseignement secondaire
devraient suivre un « tronc commun » qui serait complété par des cours
A option. Ce « tronc commun » devrait faire une place importante aux
sciences humaines.

Le processus d’apprentissage devrait étre facilité par une multiplicité
de ;méthodes et de moyens d’enseignement. Les objectifs ne psuvent étre
atteints sans la participation active des éléves. Ceux-ci doivent également
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avoir la possibilité d’effectuer des travaux personnels sur des sujets
librement choisis. Il faut leur apprendre & utiliser les informations,
aussi bien celles qui sont spécifiquement destinées aux écoles que celles
qui sont couramment utilisées dans la vie quotidienne comme les formu-
laires administratifs, les directives ou les statistiques officielles, etc. Le
travail sur le terrain, les études de cas, les exercices de simulation et
d’improvisation dramatique ont également été jugés utiles.

Diverses branches des sciences humaines peuvent figurer dans un
programme de travail. Un programme de sciences humaines pleinement
intégré devrait comprendre les sujets suivants: 'urbanisation et I'indus- :
trialisation, les formes politiques modernes, les idées et leur développe- ;
ment ainsi que des problémes du monde contemporain tels que I'épuise-
ment des ressources, les formes modernes de migration, les groupes
minoritaires, les conflits entre cultures, I'automatisation, etc. Chaque
pays élaborerait une liste des sujets importants dans son contexte na-
tional.

A propos du contrdle des connaissances, les participants ont souli-
gné que le recours prématuré 4 des procédures externes d'évaluation
risque d’avoir de ficheux effets de « remous » en empéchant de repenser
les objectifs et la portée des sciences humaines.

Il serait 4 la fois plus 1tile et plus nécessaire de procéder a unc
évaluation interne en fonct on d’objectifs déterminés sur la base de
contenus spécifiques et 4 I'a’de de méthodes sélectionnées.

Pour la réforme des programmes, les participants se sont montrés :
partisans d’une révision continue, soulignant que celle-ci serait aisément
réalisable dans le cadre des institutions existantes. Les professeurs doi- i
vent participer au processus de changement. Ils ont donc besoin d’une
formation initiale et complémentaire appropriée. Un dialogue tant ;
entre les écoles et les universités qu'entre les deux cycles de I'enseigne- :
ment secondaire contribuerait 4 promouvoir les réformes et les innova-
tions.

2. L’enseignement de la technologie
dans le secondaire

[ A T ]

Les progrés de I'enseignement ne sauraient étre dissociés des muta-
tions économiques, sociales et technologiques. Or, quoique la science
et la technologie aient révolutionné de nombreux secteurs de la société,
I’éducation n’a pas bénéficié d’avantages correspondants. L’enseigne-
ment de la technologie dans I’enseignement secondaire suscite un intérét
3 de plus en plus grand notamment dans les milieux extrascolaires comme
ceux du commerce et de I'industrie. Il a d’ailleurs été I'un des principaux
thémes, 4 ’échelon international, de nombreux symposiums organisés
dans le cadre du programme du Comité de I'enseignement général et
technique du C.C.C.
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Les délégués de dix-sept Etats membres et les observateurs envoycs
par le Royaume-Uni et la Belgique ont assisté & un symposium a Nottin-
gham (22-29 septembre). Les participants, réunis en groupes de travail
ont discuté du contenu de I'enseignement technologique, de sa place
dans I'enseignement général, de son organisation et de la planification
de Pinformation technologique en Europe. Ont également fait I’objet
de débats des questions relatives a I'enseignement technologique en
Angleterre et au Pays de Galles, notamment Pexpérience Project Techno-
logy menée par le Schools Council du Royaume-Uni. Ce projet part du
principe que la technologie est un processus ordonné qui met en jeu
du matériel scientifque et des ressources humaines a des fins humaines.
Clest essentiellement un processus conceptuel qui doit tenir compte
du but, des résultats, des ressources et des contraintes. Le mémoire du
Schools Council insiste en outre sur le fait que I'expérience Project
Technology s’est occupée de tous les aspects des rapports entre la techno-
logie et les divers éléments du programme scolaire, qu’elle s’est également
occupée d’activités du type « projet » et a exercé une influence sur
Penseignement des sciences et des techniques, mais que son intérét ne
s'est pas limité & ces matiéres.

La définition pratique de I'enseignement technologique utilisée

" dans Project Technology a été généralement approuvée par les participants.

Tout en estimant que, sous 'angle économique, social, esthétique et
historique, les exemples donnés n’étaient pas suffisamment significatifs,
ils se sont accordés A reconnaitre que de nombreux éléments pourraient
étre utilisés avec grand profit dans les programmes scolaires des Etats
membres. Quelques participants ont, quant & eux, exprimé la crainte
que certains milieux du monde enseignant ne fussent pas encore convain-
cus de la nécessité d’initier tous les enfants a la technologie.

Le probléme de Iéducateur est aujourd’hui de trouver 12 meilleur
moyen de présenter les réalisations et les progrés récents, surtout de la
science et de la technique. Un enseignement technologique judicieusement
congu sensibiliserait les éléves a la puissance de la technologie et a la
nécessité de maitriser cette puissance qui conditionne la vie humaine
et modifie ’environnement. Ils associeront, en outre, les écoliers, quels
que soient leur age et leurs aptitudes, au processus conceptuel de la
technologie, en leur permettant d’apprécier la valeur des ressources et
en les préparant aux difficultés auxquelles ils se heurteront au cours de
leur vie. Enfin, en augmentant les connaissances théoriques et pratiques
des éléves, cet enseignement constituerait un trait d’union réaliste entre
I'école et le monde extéiieur.

A la lumiére de ces observations, les participants ont formulé les
recommandations suivantes:

— 1l faut inclure la technologie dans Penseignement général des
premier et deuxiéme cycles du secondaire. Certains participants ont
estimé qu’il fallait en faire un élément obligatoire des matiéres de base.
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— Il faut charger des groupes de travail d'étudier, a I'échelon
national et européen, les problémes relatifs 4 la formation des professeurs
pour I'enseignement technologique, notamment par e recyclage, et a la
mise a disposition des ressources matérielles.

— 11 faut envisager d'urgence la création < 'un :catre international
d’enseignement technologique, qui ait pour premiére tiche la publication
d'un catalogue des recherches, des études et des documents complété
par une description des situations éducatives, mais qui soit également
chargé de rassembler et de diffuser du matéricl tel que films, émissions
de télévision et autres moyens audio-visuels.

— 11 convient d’effectuer des recherches sur le role et la place de la
technologie dans I'ensemble du programme scolaire, en souliznant les
aspects suivants:

— la motivation d'éléves trés différents par leurs aptitudes
et leurs gofits;

— Tévaluation de P'enseignement technologique, en s'attachant
surtout 4 des projets analogues au Project Technology du
Royaume-Uni;

— les liens étroits qui unissent mathématiques et sciences
expérimentales a I'enseignement technologique; les rapports
entre la théorie ot la pratique.

— Le Conseil de I'Europe doit, en matiére d’enseignement technolo-
gique, adopter une politique d’avant-garde et favoriser dans ce domaine
les échanges de chercheurs.

3. La présentation de la religion
dans les manuels scolaires d’histoire en Europe

Des universitaires spécialisés dans I'histoire et son enseignement
ainsi que des sociologues se sont réunis & Louvain (18-23 septembre)
pour étudier cet aspect de I'enseignement de Ihistoire.

Ce symposium, premiére contribution du Saint-Siége ’organisation
de travaux du Conseil de 'Europe dans le domaine de I'éducation avait
un double but: étudier le role de la religion dans I'histoire en général
et analyser quantitativement et qualitativement la fagon dont la religion
est présentée dans un certain nombre de manuels a 'usage des écoles
secondaires.

Ces grands thémes ont fait I'objet de deux conférences générales.
Le professeur G.. Parrinder (Londres) a traité de la religion et de ses
répercussions sur Ihistoire de I'humanité. Pour illustrer ce théme, trois
études ont été choisies dans différents secteurs et différentes périodes
des activités de "homme: « L'éducation et la religion dans I'antiquité
classique », par le Prc.esseur H.I. Marrou, Paris; « La religion et le
Risorgimento », par le Professzur F. Valsecchi, Rome; « L’influence des
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Eglises sur la société allemande depuis 1945 », par le Professeur M.
Brecht, Tiibingen, et le Professeur K. Repgen, Bonn.

La seconde conférence, intitulée « Le traitement de la religion dans
les manuels scolaires d’histoire en Europe », par le Professeur A. D'Hae-
nens, Louvain, s’appuyait sur les constatations d’une équipe d’historiens.
Le matériel rassemblé avait pour but d’animer les débats du symposium,
de signaler par des exemples la présence ou I'absence de divers aspects
de la religion dans les manuels d’histoire et d'élucider I'importance,
la structure et la fonction qu'ils reconnaissent au phénomeéne religieux.
Les manuels examinés venaient de Belgique, d'Espagne, de France,
d’'Italie, des Pays-Bas, de la République Fédérale d’Allemagne et du
Royaume-Uni. En raison de la multiplicité des langues européennes et
de l'envergure du sujet, il était difficile de dresser un tableau complet
de la présentation historique dans tous les pays et dans tous les manuels.
Dans le méme contexte, trois autres études ont été consacrées i des
ouvrages pour déterminer s'ils rendent correctement compte des aspects
et de 'ampleur du sujet: « La conversion de Constantin », par le Profes-
seur M. Sordi, Milan; « La Réforme », par le Df L. Hantsche, Duisburg;
« La religion et le siécle des lumiéres », par les Professeurs T.L. Ortega,
Madrid, et M. Batllori, Rome.

Sur la foi de ces rapports et de ces communications, tous les partici-
pants sont tombés d'accord sur la nécessité d’éviter toute présentation
dogmatique et tendancicuse et de rendre aussi objective que possible
la présentation de ce sujet dans les livres d’histoire et déploré que la
religion ait presque entiérement disparu des programmes contemporains
et de la plupart des manuels examinés par le Professeur d’Haenens et
son équipe. A leur avis, cette absence est d’autant plus frappante que,
des siécles durant, la religion n'a cessé d’inspirer de nombreuses ceuvres
d’art et d'autres activités. La compréhension de Ihistoire est tout 2 fait
incompléte si elle exclut 1'élément religieux. On trouvera ci-aprés le
résumé des recommandations adoptées par le symposium.

Il faut toujours présenter le phénoméne religieux sous tous ses
aspects au lieu de se restreindre a I'analyse de ses structures ou au
p obléme de ses rapports avec l'autorité politique. Il faut, au premier
chef, adapter la présentation & I'dge mental des éléves, compte tenu des
récentes recherches sur I’aptitude qu’ont les enfants & comprendre selon
leur dge les notions abstraites. Ainsi, les enseignants pourront étre
amenés 4 insister sur tel ou tel aspect, mais sans jamais se limiter aux
questions de « structure » ou d’« influence politique » ni méme donner
une place prépondérante a ces deux aspects.

Le professeur d’histoire ne doit pas drésenter telle ou telle religion
comme supérieure aux autres, surtout & celles qui sont pratiquées dans
des pays lointains et différent fortement du point de vue du dogme et
de 1a pratique. Si les manuels utilisés en Europe occidentale accordent,
de ce fait, une place prépondérante aux formes européennes du christia-
nisme (catholicisme, protestantisme et Eglise orthodoxe), ils ne doivent
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* pasignorer le role des autres religions (judaisme et islam) ni leur contribu-

tion au développement culturel européen. Les manuels serviraient ainsi
la cause de la vérité historique et encourageraient en méme temps un
esprit d’ouverture et d’oecuménisme.

Dans chaque pays, il serait scuhaitable de présenter les religions
et les autres domaines culturels du -ussé non seulement sous leurs aspects
originaux mais aussi dans ce au’ils ont de commun avec les religions
actuelles du pays.

Les professeurs du secondaire ne pourront pas présenter le phénomé-
ne religieux si on ne les y a pas préparés au cours de leur formation,
comme c’est le cas pour I'économie politiqre, par exemple. Dans ce
contexte, il a été proposé ane le C.C.C. organise un symposium sur la
formation initiale et continuc des professeurs d'histoire de ’enseignement
secondaire. Pour résoudre les problémes scientifiques et pédagogiques
que pose la présentation adéquate du phénoméne religieux dans les
manuels d’histoire, il est nécessaire d’obtenir diverses formes de coopéra-
tion, par exemple entre les historiens et les professeurs, ou le C.C.C. et
le Comité international pour les sciences historiques. Les participants
ont insisté en particulier sur la coopération entre les historiens et les
professeurs dans la rédaction de pochettes éducatives illustrant le role
de la religion dans I'uistoire.

Le symposium n’a pas essayé de définir le terme « religion » estimant
que cette tiche incombe aux spécialistes: historiens, théologiens, philoso-
phes, sociologues. C’est 4 eux aussi qu’il appartiendrait de dresser la
liste des erreurs, déformations, omissions et clichés qui déparent les
manuels. Cette question devrait également étre examinée en commun
par les spécialistes de différentes matiéres, les membres de diverses
religions et les agnostiques.

4. Réforme de Penseignement médical

Une réunion d’experts (Strasbourg, 20-21 juin) organisée conjointe-
ment par la Division de I’enseignement supérieur et de la recherche et
la Division de la santé publique du Conseil de 'Europe, a groupé des
professeurs d’université de quinze Etats membres et un fonctionnaire
d’un service national de santé publique. Elle a été également suivie par
des observateurs d’autres organisations internationales — O.C.D.E.,
Commission des Communautés européennes et Organisation mondiale
de la Santé — ainsi que par des étudiants représentant la Fédération
internationale des Associations d’étudiants en médecine.

Les participants se sont essentiellement attachés & étudier les tendan-
ces actuelles de la réforme de l'enseignement médical dans les pays
membres et & définir des principes directeurs pour cette réforme. Leur
documentation de base consistait en neuf rapports nationaux sur « les
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réformes et les tendances nouvelles dans ’enseignement de la médecine »,
présentés par les pays suivants: France, République Fédérale d’Allema-
gne, Italie, Pays-Bas, Espagne, Suéde, Suisse, Turquie et Royaume-Uni.

Les participants ont été unanimes & penser que les objectifs de
I’enseignement de la médecine doivent &tre redéfinis. Les connaissances
médicales se développent trés rapidement et les spécialisations sont de
plus en plus poussées. D’oll la nécessité impérieuse de réformer notam-
ment:

— la durée et P'organisation des études (abrégement des études
préparant au doctorat, celui-ci étant suivi d’une formation post-universi-
taire et de cours de recyclage; participation plus responsable aux travaux
cliniques);

— les programmes (choix des contenus; introduction de matiéres
nouvelles comme les sciences du comgportement et la sociologie; impor-
tance plus grande accordée & I’aspect humain de la proiession médicale);

-— les méthodes d’enseignement et d’évaluation (cours magistraux
\complétés par des travaux en groupe et une instruction individualisée;
emploi d’auxiliaires audio-visuels, évaluation continue, contrdle informa-
tisé des connaissances).

L’accent doit étre mis sur la formation continue obligatoire et
il y a lieu, par conséquent, de réduire la durée des études menant au
doctorat. Au moment ot il regoit son diplome, I’étudiant doit pouvoir
aborder la formation complémentaire qui lui permettra de se spécialiser
dans la_branche de son choix.

A la lumiére de ces considérations, les participants ont axé leurs
débats sur dessujets tels que le numerus clausus, 1a sélection, les program-
mes, la formation des enseignants, la spécialisation, les nouveaux
moyens et techniques. On trouvera ci-aprés un résumé de leurs principales
conclusions.

Le probléme du numerus clausus

L’enseignement simultané & des effectifs pléthoriques présente de
plus en plus de difficultés, car, pour donner de bons résultats, il nécessite
a la fois des travaux pratiques et une surveillance étroite. En outre, au
niveau des études cliniques, 'examen des patients par un grand nombre
d’étudiants se révéle inefficace tant du point de vue pratique que du
point de vue social. Il faudrait donc, 12 encore, restreindre fortement les
effectifs pour permettre un contact personnel avec les malades. Le
surpeuplement des facultés ne peut qu’avoir des conséquences négatives:
ou bien une sélection sévére et parfois injuste des étudiants en cours d’étu-
des, ou bien un excédent de futurs médecins mal formés. Dés lors, dans les
cas oll, pour des raisons sociales et politiques, le contingent d’étudiants
ne peut étre limité en fonction des moyens disponibles pour assurer
un enseignement efficace, il est éminement souhaitable de prendre les
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dispositions voulues pour résoudre les problémes ainsi posés, notamment
ceux de la sélection en cours d’études et de 'orientation vers des carriéres
de remplacement.

L’idéal serait évidemment de chercher & déterminer, dans chaque
pays, les besoins futurs en médecins. On pourrait alors doter les écoles
de médecine de moyens de formation adéquats, assortis de procédures
de sélection.

Sélection

Les techniques de sélection ne doivent pas aboutir & un recrutement
uniforme. La profession médicale comprend de trés nombreuses spéciali-
tés, qui demandent des compétences et des aptitudes extrémement
variées. Il importe donc d’entreprendre des recherches a grande échelle
sur des méthodes de sélection souples, une sélection fondée uniquement
sur les résultats obtenus au niveau secondaire n’étant certainement ni
valable ni suffisante.

Elaboration et évaluation des programmes

Tout en reconnaissant qu’il faut continuer d’assurer le respect de
certaines normes dans P'enseignement de la médecine, du moins sur le
plan national, les participants ont admis la nécessité de faire preuve de
souplesse dans la conception et la mise au point des programmes. Les
facultés devraient jouir en cette matiére d’une grande liberté d’initiative.
Il suffirait de prévoir un tronc commun assez restreint, laissant une
large place a I'expérimentation et a I'introduction de disciplines nouvelles,
d’options et de matiéres facultatives. Il est de la plus haute importance
que ce tronc commun comporte, dans tous les pays, des notions de base
sur les principes et la pratique de la médecine sociale et préventive.

Il faudrait également que les facultés, en établissant leurs program-
mes, cherchent 4 s’informer auprés de divers groupes: étudiants, médecins
frais émoulus d’autres facultés, praticiens de la médecine sociale, respon-
sables n'appartenant pas a la profession médicale. Cette démarche,
jointe & une coopération entre les autorités de I'éducation et les services
de santé permettrait de mieux répondre aux besoins de la société et
assurerait un apport continu d’idées pouvant étre exploitées pour
modifier et adapter les objectifs de I'enseignement médical. Une fois
ces objectifs définis, les facultés seraient mieux 4 méme d’arréter les
détails de leurs programmes. Encore faudrait-il établir un dispositif
qui permette aux étudiants de faire connaitre réguliérement leurs réac-
tions.

Tous les éléments du programme, qu’ils soient traditionnels ou
introduits récemment, devraient étre soigneusement appréciés en fonction
des objectifs généraux qui ont été fixés. Sur le plan technique, il y a lieu
de déterminer constamment I'efficacité des différentes méthodes pédago-
giques.
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En outre, les étudiants les plus doués, les plus intéressés et les plus
motivés devraient se voir offrir la possibilité d’approfondir certaines
maticres.

Formation des enseignants

Les professeurs de médecine, & tous les niveaux, devraient recevoir
une formation portant sur les méthodes d’enseignement, d’apprentissage
et d’évaluation.

5. La réforme de Penseignement dentaire

Un autre sujet scientifique — I’enseignement dentaire — a été traité
au cours de 1972 du point de vue de la réforme des programmes. Les
conclusions principales d’une réunion d’experts tenue a Strasbourg
(14-15 décembre) pour examiner I'étude du Professeur Naujoks de

I’Université de Wurtzbourg, peuvent étre résumées comme suit:

— Penseignement dentaire devrait étre dispensé en association
avec l’enseignement médical;
— les écoles dentaires devraient prendre unc part de plus en plus ‘
grande 4 la formation permanente des chirurgiens-dentistes; .
— des méthodes plus stires de présélection devraient étre étudiées !
d’urgence;
— les programmes d’études dentaires devraient &tre congus en
fonction des besoins de la société;
— la mobilité des étudiants pourrait étre facilitée par la conclusion ;
d’un accord européen sur:
— la formation théorique dans les écoles dentaires A niveau
universitaire ou équivalent (établissements qui entreprennent
des programmes de recherche)

— une liste de matiéres & enseigner.

Des études sur la réforme de I’enseignement de la pharmacie et de
la formation des comptables ont été commanditées pour examen par
des experts en 1973,

6. L’étude des problémes de Penvironnement (I’écologie)

Dans le cadre des activités du Comité de I’enseignement supérieur
et de la recherche visant la promotion de certaines disciplines récemment
établies, une réunion d’experts s’est tenue & Strasbourg (30 novembre -
1¢7 décembre) sur « le role de P'université dans I’enseignement de I'écolo-

. . gie et 'étude des problémes de I'environnement ». Voici les principales
conclusions de cette réunion:

— tous les étudiants devraient avoir la possibilité de suivre des
cours d’initiation aux problémes de I’environnement;
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Des experts ont considéré que tous
les étudiants devraient avoir Ia
possibilité de suivre des cours
d’initiation aux problémes de I'en-
vironnement (Photo: United States
Information Service).
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— Pétude des problémes de I'environnement devrait faire partie
intégrante du programme de disciplines telles que le droit, la médecine,
les sciences sociales, les sciences naturelles, les sciences économiques,
la géographie, la théologie, la technologie, 'agriculture et I'urbanisme;

— au niveau des études de troisi¢éme cycle, il conviendrait d’organi-
ser des cours spécialisés en matiére d’environnement. Ceux-ci devraient
mettre I’accent sur les aspects interdisciplinaires des problémes de I'envi-
ronnement. Pour étre admis a suivre ces cours, les intéressés auront
tesoin d’une certaine formation préparatoire.

7. Adaptation de Péducation des adultes aux besoins
fonctionnels et culturels

Le probléme des relations entre les formations et les emplois et
plus précisémer.t I'utilisation des formations dans la vie professionnelle
a été discuté par des experts au cours d’une réunion tenue & Strasbourg
(172 février) sur « L'adaptation de I'éducation des adultes aux besoins
fonctionnels et culturels — troncs communs de formation professionnelle,
systémes d’unités capitalisables ».

lIs ont en particulier:

— examiné les résultats des deux études préliminaires sur « Les
problémes conceptuels et techniques de la planification de I’éducation
4 long terme », du Professeur W. Clément, et sur « La classification des
emplois et t.oncs communs de formation », du Professeur J. Vincens;

— fait des propositions pour un systéme de formation continue
(« récurrente ») destiné aux adultes.

Pour que la formation des adultes soit congue comme un processus
continu pendant la vie professionnelle, il faut organiser le contenu de
cette éducation en des systémes flexibles mais cohérents répondant aux
besoins de chacun et de la société. L'éducation axée sur I'étudiant et
done sur les problémes et les motivations de I'homme, la participation
et la concertation, P'individualisation et I'éducation sont les grandes
lignes d’une politique de formation continue. L’amélioration de la
potentialité professionnelle et culturelle des personnes actives devrait
contribuer a faciliter la mobilité professionnelle et permettre aux individus
de maitriser les difficultés découlant des changements socio-économiques
et socio-culturels.

Ceci aura évidemment des incidences sur les institutions et exigera
notamment I"application des techniques de prévision et de planification
plus développées que celles de la premiére génération de la planification
de I'éducation. ’

L'élaboration systématique d’un tel modéle de développement
nécessite des examens préliminaires et des recherches dans plusieurs
domaines. Ils sont esquissés ci-aprés.
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Formation permanente et accés aux emplois

Les analyses et les classifications des emplois Céja faites ou en cours
‘I’élaboration dans différents pays membres devraient étre poursuivies
et approfondies. Afin d’éviter de nombreuses difficultés, il faudrait,
dés maintenant, réfléchir sur les relations entre la formation permanente
et les modes d’accés aux emplois. Une étude centrée sur les modalités
d’accés aux emplois devrait analyser le systéme de formation traditionnel
et le sy-téme axé sur la formation permanente.

Flexibilité et mobilité professionnelles

Le changement incessant du contenu de certains emplois, le processus
d’apparition des emplois nouveaux, la transformation des structures
organisationnelles des entreprises, des administrations, etc., sont des
problémes bien connus. Comment faire face 2 ces problémes?

Les tiches principales consistent & identifier les domaines et lcs
aptitudes (les « qualités clés») permettant de maitriser I'adapt.tion
a Pévolution des emplois et en tirer les conséquences sur le plan de
Péducation. Il sera également utile de faire une compilation de toutes
les recherches terminées récemment et en cours sur la flexibilité et la
mobilité professionnelles.

En ce qui concerne la corrélation entre la durée, le contenu et le
niveau de I'apprentissage, d’une part, et la mobilité, d’autre part, les
recherches doivent contribuer & combler des lacunes sur le plan empiri-
que. Les recherches déja effectuées dans plusieurs pays depuis un certain
nombre d’années portent sur la mobilité, la substitution, les transferts
et la flexibilité. Les recherches de loin les plus fructueuses concernent
la mobilité effective des travailleurs de la méme formation, entre les
différentes professions, la similitude ou l'identité de contenu des divers
programmes de formation; les diverses habitudes des employeurs dans
Poctroi de postes et les polyvalences en matiére de classement. Ces
connaissances empiriques acquises doivent étre maintenant rendues
utilisables pour I'action future dans les trois phases de la formation,
de la formation complémentaire et du perfectionnement.

Une autre tiche importante consistera a analyser les problémes
liés 4 I'élaboration des programmes de formation et a I'application du
principe de I'éducation axée sur Iétudiant. Il conviendra & ce titre
d’étudier:

— la décomposition des programmes de formation en unités
correspondant aux motivations,
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— les qualités clés,
— la construction de troncs communs,
— I'approche pluridisciplinaire.

Avant la fin de 1972, des études préliminaires ont paru sous forme
de documents sur « les qualifications clés aux stades initial et ultérieur
de la formation » et sur « I'état des recherches sur la flexibilité profession-
nelle ». Elles serviront de base a des études plus poussées i entreprendre
au cours de 1973.
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C. FORMATION DES ENSEIGNANTS
ET DES ANIMATEURS

1. Nouvelles tendances et perspectives en matiére
de formation des enseignants

Des experts venant de Belgique, de France, de République Fédérale
d’Allemagne, des Pays-Bas, de Suéde et du Royaume-Uni se sont réunis
a Strasbourg (6 et 7 juin) afin d’examiner la possibilité de mettre 4 jour
P'étude intitulée « La formation initiale des enseignants » (J. Majault,
1965) et de signaler les problémes qui demandent 3 étre étudiés dans les
cinq années 3 venir.

Le groupe, qui a tenu compte de documents récemment publiés par
I’O.C.D.E, a conclu a la nécessité de dresser un inventaire européen
complet des méthodes de formation initiale et de perfectionnement.
Cet inventaire devrait comporter deux parties:

(i) une partie descriptive comprenant trois sections: ’enseignement
préscolaire et primaire, 'enseignement secondaire et techrique, I'ensei-
gnement spécialisé (par exemple, formation des maitres qui s’occupent
d’enfants handicapés et d’enfants qui ont des difficultés de communica-
tion, y compris les enfants des travailleurs migrants), qui constituerait
un inventaire, pays par pays, des méthodes et des aspects de la formation
des enseignants en Europe, y compris les tendances et les perspectives
déja étudiées; et

(ii) une partie prospective, comprenant I’analyse commentée des
questions, des méthodes et des politiques nouvelles en matiére de forma-
tion des enseignants en Europe.

Il a été recommandé que I'inventaire soit mis 4 jour périodiquement*
surtout en ce qui concerne la partie descriptive qui pourrait revétir la
forme d’un document ronéotypé ou de feuilles volantes aptes & faciliter
la révision.
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Les experts ont propusé pour titre de cet inventaire: « Nouvelles
politiques de formation des enseignants ».

Ces propositions ont été entérinées par le Comité de I’enseignement
général et technique a sa 11°¢ session (23-27 octobre).

2. Bourses multilatérales pour permettre
aux enseignants étrangers de participer 4 des stages nationaux
de perfectionnement de courte durée

L’Avis n® 10, adopté 3 la 22° session du C.C.C. en septembre
(voir annexe B), aifirme que I’échange de certaines catégories de per-
sonnes est I'une des fonctions propres 3 un « Office de ’Education »
(foyer de coopération dans le domaine de I'éducation). En 1972 le projet
pilote, lancé en 1971 corformément 2 'offre des autorités du Royaume-
Uni d’ouvrir ses stages de perfectionnement de courte durée i cinquante
enseignants provenant des autres pays membres, s’est développé rapide-
ment.

Les premiéres expériences ont connu un tel succés que le Gouverne-
ment du Royaume-Uni a non seulement ouvert ses stages  cent ensei-
gnants étrangers supplémentaires, mais a pris en charge I'ensemble de
leurs frais de voyage et de participation. En plus, soixante enseignants
y ont participé dans les mémes conditions que I'année précédente,
c’est-2-dire aux frais du Fonds culturel. Par ailleurs, le projet a commencé
a prendre une dimension multilatérale 2 la suite d’une offre des autorités
autrichiennes d’ouvrir leurs stages & quinze enseignants étrangers.

Avant 1a fin de 1972 la Suisse s’est associée au projet en offrant
quinze bourses pour 1973, année pour laquelle les bourses offertes par
le Royaume-Uni vont doubler pour atteindre le chiffre de deux cent.

Ce projet, tout en donnant une dimension européenne trés appréciée
aux stages de perfectionnement nationaux, montre comment le Fonds
culturel peut assurer la mise en route d’une activité en attendant que son
financement puisse étre pris en charge progressivement par les pays
participants. Le Secrétariat du Conseil de I'Europe ne garde qu’un role
administratif relativement modeste de clearing house.

3. Centre européen pour Penseignement des langues

Faisant suite 3 la Recommandation sur les Centres européens
adoptée a la 10° session du Comité de I'enseignement général et technique
(voir rapport annuel de 1971), le Centre for Information on Language
Teaching and Research (CILT) au Royaume-Uni a accepté d’assumer
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un réle européen. Le texte ci-aprés a été inséré dans le rapport de Ia
11° session (23-27 octobre) de ce comité:

. «En juin 1972, un accord a été signé entre M. le Secrétaire
Général du Conseil de I’Europe et le Centre d’information sur |
ment des langues (CILT) de Londres, Aux termes de cet accord, le CILT
assumera les fonctions d’un centre européen d’information sur [es
recherches effectuées dans le domaine de Ienseignement des langues
vivantes.

2. Dés le mois d’avril 1972, le Gouvernement britannique a accordé
des crédits supplémentaires au CILT, qui a déja augmenté ses effectifs
en vue de cette tiche.

lesquels le CILT pourrait coopérer. La Norvége et la Suisse ont déja
entrepris de désigner de telles agences; il faut espérer que d’autres pays
ne tarderont pas a annoncer Jeur participation,

4. Les modalités d’échan ge de renseignements devront étre élaborées
d’un commun accord par le CILT et les agences participantes, ce qui
nécessitera des discussions techniques entre le CILT et chacune des
agences nationales,

€n cours sur leur territoire), en revanche d’autres pays pourront sans
doute désigner assez rapidement des agences chargées de recevoir les
informations fournies par le CILT afin de les diffuser 2 I’échelle nationale,

6. Depuis 1966, le CILT a mis au point un répertoire exhaustif
des recherches actuellement entreprises en Grande-Bretagne, qui pourra
servir & I’élaboration du répertoire européen projeté. Dés que des
rapports directs auront été établis avec les agences nationales désignées,
il sera possible d’insérer de nouveaux renseignements et de diffuser les
données existantes. »

La délégation suisse au comité a annoncé que le Centre de Berne
a lintention de mettre 2 profit I'offre du CILT dont le directeur est
cordialement invité 2 Berne. Des centres nationaux sont aussi en train
de s'établir aux Pays-Bas et en Norvége.

4. Méthodes d’animation d’équipements socio-culturels
applicables dans des expériences pilotes

Un symposium organisé & San Remo (26-29 avril) par le Gouverne-
ment italien sous les auspices du C.C.C. a réuni une _Soixantaine de
participants, comprenant des délégués de vingt et un Etats membres,
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les rapporteurs et les observateurs. L’objectif de cette réunion était de
discuter:

— les méthodes et les techniques d’analyse des motivations et
des besoins d’animation socio-culturelle en fonction de contextes sociaux
spécifiques;

— les méthodes et les techniques d’élaboration et de réalisation
des programmes d’animation socio-culturelle en fonction de tyves
d’équipements déterminés et de contextes sociaux spécifiques;

— les problémes posés par I'évaluation d’expériences pilotes so:io-
culturelles.

Tous les pays européens font actuellement de grands efforts en vue
de trouver de nouvelles méthodes pour ce qu’il est convenu d’appeler
’animation socio-culturelle. On y recherche des moyens et des équipe-
ments plus efficaces et on essaie de définir les qualités et les compétences
qui doivent caractériser un bon animateur. O vise aussi & mettre au
point des types de formation propres a développer cellesci.

Répondant & Iintérét manifesté par les délégations nationales
pour ces questions, le C.C.C. a réservé dans son programme du dévelop-
pement culturel une place importante aux équipements, aux méthodes
et a la formation en matiérc d’animation socio-culturelle.

Le symposium de San Remo a mis en relief, a cet égard, un certain
nombre d’éléments caractéristiques qui sont repris ci-dessous:

— L’animation socio-culturelle implique une politique de la
culture fondée sur une volonté de « démocratie culturelle ». Elle suppose
Pacceptation de cette perspective a tous les niveaux et la volonté de
rapprocher de plus en plus les lieux ol se prennent les décisions des
personnes et des groupes que touchera cette animation et dont, & ce
titre, la qualité de la vie peut étre influencée.

— L’animation socio-culturelle est une action globale portant sur
des domaines qui débordent ceux du loisir et de I'éducation tels qu’ils
sont considérés aujourd’hui.

— Des corrélations devront sans doute étre établies avec toutes
les institutions éducatives dans une perspective d’éducation permanente;
elles doivent étre mises en ceuvre de telle maniére qu’elles ne limitent pas
'autonomie de I’animation.

— Le caractére expérimental de [Ianimation socio-culturelle
ne doit pas signifier une limitation des réalisations. C’est un réseau
complet qu’il s’agit progressivement de mettre en place, couvrant
'ensemble de chaque territoire national.

— Les recherches, I'analyse des besoins, la programmation des
activités et Pévaluation de leurs résultats étant les composantes de
Paction globale d’animation, il importe que les méthodologies, la liberté
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d’action donnée aux personnes et les concertations réalisées dans chacun

de ces domaines soient conformes aux principes de I'animation elle-
méme.

— L’animation socio-culturelle ne peut étre « authentique» si
elle limite la participation aux seuls programmes d’action immédiats.
Elle suppose la concertation la plus large entre les personnes impliquées
dans ces programmes et les pouvoirs locaux, régionaux, et nationaux,
chargés de mener une politique en cette matiére. Les modes d’intervention
de ces pouvoirs doivent résulter de plus en plus de décisions contractuelles
engageant les partenaires aprés des négociations ouvertes entre personnes
pouvant s’exprimer librement pour définir les objectifs et les méthodes
d’intervention.

— Le rdle de I'animateur comporte des aspects complexes. Il
suppose 4 la fois des compétences techniques, une aptitude 2 P'acceuil,
une responsabilité devant les communautés dont il a la charge et devant
les institutions politiques et sociales. Cette responsabilité ne peut toute-
fois limiter son autonomie. Au contraire, le role de I'animateur exige,
en raison de sa cor.plexité méme, une liberté de mouvement trés grande.

Le statut de la formation permanente qu'impliquent ces différents
éléments nécessite d’urgence une recherche approfondie en vue d’élaborer
des dispositions réglementaires novatrices et souples.

11 a été vivement recommandé au Conseil de I'Europe d’encourager
Pextension des expériences pilotes a tous les Etats membres du Conseil
de la coopération culturelle. L’expérimentation sur une vaste échelle
aurait Pavantage de préciser concrétement les contours, les objectifs,
les limites de ’animation socio-culturelle en train de se réaliser. Ce serait
12 une source d’enseignements et d’informations trés riche que le Conseil
de ’Europe pourrait se charger de réunir et de diffuser largement. Sans
vouloir figer un cadre de référence, il semble cependant nécessaire de
définir dans un proche avenir un statut minimal a fixer avec les autorités
nationales et locales qui pourraient protéger, pendant un laps de temps
a déterminer, ces expériences. Il semble également opportun que ces
expériences puissent étre choisies d’un commun accord entre les parties
intéressées (Conseil de I'’Europe, gouvernements, a.imateurs). La
procédure a choisir éventuellement pourrait s’inspirer des mesures qui
ont été mises au point pour I'étude expérimentale du développement
culturel de douze villes européennes.

A la Conférence de PUNESCO sur les politiques culturelles en
Europe, le Président du Comité de Iéducation extrascolaire et du déve-
loppement culturel en tant qu’observateur représentant le C.C.C. a fait
un exposé sur les résultats de ce symposium. Les travaux du C.C.C. dans
le domaine du développement culturel ont servi de base & de nombreuses
recommandations adoptées a cette conférence ministérielle.
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D. TECHNOLOGIE DE L’EDUCATION

1. Coproduction de moyens d’enseignement

Cette activité, coordonnée par un groupe de conseillers spéciaux,
sous I'égide du Comité de I'enseignement général et technique, vise 2
réduire les cofits de production tr- élevés & I'échelon national et par
I’échange et la diffusion de ces moyens, faire entrer dans I’enseignement
des vues plus européennes et contribuer ainsi & la compréhension inter-
nationale. Le groupe de conseillers s’est réuni a la Haye (19-20 juin) et
Strasbourg (12-13 décembre) pour dresser le bilan du travail en cours
et faire des propositions pour I'avenir.

En 1972 les projets de coproduction de moyens audio-visuels ont
accusé un progrés dans les domaines suivants:

Géographie

Une premiére série de films a été réalisée sur les pays europecns
peu ou mal étudiés. Une seconde série est en cours de réalisation sur
les régions géographiques dépassant le cadre des frontiéres nationales.
Une troisi¢me série de films et moyens d’enseignement a été entreprise
sur « Les transports et I'énergie en Europe ».

Physique

Trois séries sont en cours de réalisation (« Dualité ondes corpuscu-
les», «La terre dans P'espace », « L’électrostatique »). Une nouvelle
série consacrée a « La relativité » a été entreprise, Les prochains sujets
envisagés sont « La physique des corps solides » et « La science intégrée

au niveau primaire ».

Biologie

Pour faire suite 2 la série « La cellule vivante », (douze films réalisés),
une série « Le corps vivant » a été entreprise en 1971 dont deux films
ont déja été produits. Les prochains thémes envisagés si le C.C.C. donne
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son approbation sont «La plante vivante», «La lutte zntidrogue »
et « L’éducation sexuelle ».

Pédagogie et enseignants

Le groupe d’experts qui, depuis 1964 menait des travaux sur la
recherche et la coproduction de moyens d’enseignement pour la forma-
tion des enseignants, a mis fin 4 ses activités en 1972, Deux nouveaux
groupes restreints ont été constitués, I’un traitant uniquement de produc-
tion de matériel, I'autre de recherche et d’innovation pédagogique dans
le cadre de la formation, du perfectionnement et du recyclage des ensei-
gnants.

En outre, sept  perts qui ont assisté au Symposium sur I'enseigne-
ment de la technologie dans I'enseignement secondaire (Nottinghem, voir
chapitre B ci-dessus) ont sélectionné du matériel audio-visuel lors d’un
visionnement spécial organisé 4 la fin du symposium et ont recommandé
la création d’un groupe d’experts chargé de mettre sur pied un systéme
de coproduction de moyens qui permettrait et faciliterait:

— la production d’auxiliaires audio-visuels tels qu’il en existe déja
pour de nombreuses disciplines;

— la diffusion, par les mass media, d’informations sur les progres
technologiques réalisés dans les Etats membres, avec I'indication des
similitudes et des différences;

— linformation et la formation des enseignants actuels et futurs
de technologie.

Les objectifs éducatifs de cette coproduction devront étre définis
par des spécialistes des Etats membres et soumis au groupe de conseillers.

Par ailleurs, toutes les activités du Comité de I'enseignement général
et technique dans le domaine des auxiliaires pédagogiques modernes,
y compris les systémes combinés (multi-media) auxquels un symposium
sera consacré au début de 1973, ont été passés en revue par un groupe
d’experts sur I".inovation pédagogique au niveau scolaire par les nou-
veaux moyens et méthodes (Londres, 23-24 novembre).

Le théme des centres de ressources dans les écoles (mediathéques)
a ¢té retenu pour étude dés 1973. Dans un premier temps, le Secrétariat
enverra un questionnaire aux gouvernements.

2. Institut européen pour 1a promotion
de Penseignement supérieur & distance

Un groupe de travail sur les systémes multi-media d'enseignement
a distance du Comité de I'enseignement supérieur et de la recherche
a été chargé par le C.C.C., au mois de mars, d’étudier, a la demande du
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Comité des Ministres, la possnblhte de créer un institut (« télé-universi-
té ») dans les conditions proposées par la Recommandation 650 de
I'Assemblée Consultative.

Des réunions ont eu lieu aux siéges de 1'Open University britannique -
(Bletchlry) en mars et du Deutsches Institut fiir Fernstudien (Tiibingen) -
en iuill, ., et les membres du groupe ont établi des rapports nationaux :
sur la base d’une enquéte effectuée parmi les usagers potentiels des
Etats membres. Aprés consultation du Groupe directeur pour la techno-
logie de I'éducation qui s’est réuni en octobre, un rapport de synthese
ctabli par M. A.R. Kaye de lOpen Umverszty a été approuvé par le
Comité de I'enseignement supérieu .. de la recherche.

Ce rapport concluai* que la création d’un te! institut, juridiquement
indépendant, mais éventuellement placé sous les auspices du Conseil
de I'Europe, répondrait & un besoin réel, qui deviendrait probablement
de plus en plus aigu avec le temps. Cet mstltut qu'on pourrait difficile-
ment appeler « Université » puisqu’il n’aurait pas d’étudiants & plein
temps, * wirait fonctionner sur une échelle relativement modeste, du
moins pendant une penode initiale durant laquelle il pourrait assumer
les fonctions d’un service d’informatior. et de documentation, c’est-a-
dire rassembler 1:: éventail de moyens d’enseignement et organiser des
réunions et des stages de formation. Des fenctions plus étendues, notam-
ment la coordination et le lancement de projets de recheiches, ainsi que :
la plamﬁcatlon de prOJets multi-media d’cnseignement a distance,
pourraient étre en>icagées 2 un stade ultérieur. Le groupe a examiné
diverses posmbnhtes concernant lemplacemen de Tlinstitut propose
(attachement a un institut national existant ou 2 une organisation
internationale, ou encore création ex nihilo d¢ans des locaux distincts
mis a sa disposition par un gouvernement membre). Une étude sur la ;
mise en ceuvre de ce projet, comportant notamment l'indication des
colits correspondants aux différents emplacements possibles, devra
étre entrepnse lorsque le principe de la création de cet institut aura été
approuvé par le Comité des Ministres.

P

En mars 1973. le C.C.C. examinera un projet d’avis basé sur ces
conclusions pour p.rmettre au Comité des Ministres de prendre une

H

décision. ?

]

3. Role de ’enseignement par correspondance :

dans les systémes de formation multi-media ;

3 i
|

. ;

Les délégués de seize Etats membres et le représentant du Comité {

del’ enselgmnxent supérieur et de la recherche participant a un symposnum
organisé 3 Bad Godesberg et Berlin (20-27 septembre) par les autorités
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de la République Fédérale d’Allemagne sous les auspices du C.C.C.
ont examiné, en particulier, quatre 2<pects du probléme:

— Dlintégration de l’enseigncment par correspondance dans un
systéme global d'éducation (éducation permanente);

— lintégration de I’enseignement par correspondance dans des
systémes multi-media;

— Pamélioration des programmes, systémes d’unités capitalisa-
bles;

— le mécanisme de control évaluation, certificats (relation entre
« profil professionnel » et « profil éducationnel »).

Dans la notion de I’enseignement par correspondance de « télé-
enseignement » sont compris des systémes comportant des activités
d’enseignement et d’apprentissage essentiellement fondées sur les media
non personnels dont I'efficacité est contrdlée par feed-back. Des difficultés
terminologiques résultent toutefois du fait que ces media non personnels
sont introduits dans I’enseignement direct et que, d’autre part, le télé-
enseignement habituel tend & étre complété par des méthodes d’enseigne-
ment face a face.

Le télé-enseignement prend notamment de I'importance dans le
cadre postscolaire pour les raisons suivantes:

— plus grande flexibilité par rapport au systéme d’enseignement
formel grice & des moyens d’action plus rapides face aux besoins crois-
sants de formation des adultes;

— utilisation optimale de la technologie éducative;

— possibilité de mise en ceuvre d’une stratégie systématique d’ap-
prentissage conforme aux principes de la psychologie moderne;

— avantages économiques par rapport aux systémes conventionnels;

— confiance accrue de la population par une réglementation
appropriée de I’enseignement a distance.

Dans Pélaboration de formes multi-media d’enseignement qui
préfigurent une autoformation, il serait vain de mettre en opposition
'er ~ignement direct et le télé-enseignement.

Dans le cadre de la planification de I'enseignement, les ressources
du télé-enseignement n’ont pas encore été pleinement prises en considéra-
tion. Les principales raisons de cette situation sont le manque de données
statistiques (analyse des groupes destinataires du télé-enseignement,
des instituts de formation, de I'offre en matiére d’enseignement et de
formation, des coiits, de Iefficacité, etc.) et 'absence d’enquéte conduite
de fagon scientifique (par exemple sur les motivations de I'étude, les
possibilités d’application, notamment en rapport avec les objectifs
pédagogiques). En outre, certains pays n’ont pas encore établi une
coopération suffisante entre les pouvoirs publics et les instituts de télé-
enseignement.
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La cication d’un Institut européen pour la promotion de I'enseignement
a distance a été préconisée dans une étude entreprise a la demande du
Comité des Ministres (Photos: United States Information Service ct
Institut national de recherche et de documentation pédagogiques, Paris).
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Se fondant sur ces considérations, les participants ont formulé les
recommandations suivantes:

> — Dans chaque Etat membre un établissement doit étre chargé

de tiches de recherche, développement et expérimentation en matiére

de télé-enseignement ainsi que de collecte des informations et diffusion

des résultats & toutes autres institutions. Cet établissement d oit également

encourager le développement et la mise en ceuvre de systémes d’unités '
capitalisables dans le pays.

— Les Ftats membres doivent, lorsqw’il y a lieu, surveiller la
qualité de I'enseignement a distance. Ces mesures doivent en outre
s’étendre aux réglementations des conditions contractuelles liant les
instituts de télé-enseignement et leurs étudiants. De méme, un service
d’orientation des étudiants en matiére de formation doit étre institué.

— La planification de I’enseignement au niveau national doit tenir
compte de la contribution que le télé-enseignement peut spporter a
'amélioration de 1’éducation et en particulier au développement des
systémes multi-media.

— II est essentiel de développer et de promouvoir 'emploi de
systémes d’unités capitalisables en tant qu’éléments essentiels d’un
enseignement individualisé, car il permet a 1’étudiant de choisir un
contenu et un rythme correspondant a ses besoins et i ses intéréts et
de valoriser les efforts éducatifs qu’il a faits en dehors du systéme de
formation traditionnel.

— Il est souhaitable que les institutions centrales, qui souhaitent le
développement des systémes multi-media entreprennent des recherches
sur les unités capitalisables et leur utilisation dans toutes les phases
d’enseignement. Les autorités responsables de la planification de I'éduca-
tion doivent procéder a un examen approfondi des possitilités d’harmoni-
sation des unités capitalisables entre les différents établissements d’ensei-
gnement et méme entre les différents pays.

— Considérant que la technologie éducative et 'analyse de systémes
constituent I’outil fondamental pour étudier les problémes didactiques
des systémes multi-media, les conséquences d’une application de cette
méthode aux problémes du télé-enseignement doivent étre acceptées.
On peut les énumérer comme suit: |

- lorsque des décisions doivent étre prises en ce qui concerne Je choix |
des méthodes a employer pour satisfaire des besoins éducatifs, les

objectifs ne doivent pas étre déterminants par eux-mémes. Dans la

conception d’un apprentissage qui doit étre aussi efficace que possible

dans la limite des ressources, il y a lieu de prendre en considération les

différents media utilisables, les analyses des coiits comparés, ainsi que

les besoins individuels;

- la combinaison de phases d’enseignement & distance et de phases |
d’enseignement face & face s’impose aux organisateurs du télé-enseigne- |
ment et aux participants au télé-enseignement uniquement dans la mesure

50

ERIC

Aruitoxt provided by Eic:




ERIC

Aruitoxt provided by Eic:

ou elle est nécessaire (et aprés recours a toutes les autres possibilités
didactiques du télé-enseignement) 2 la réalisation des objectifs pédagogi-
ques;

- lorsqu’il est prévu, dans le cadre du télé-enseignement, de dispenser
un enseignement direct en tant que partie intégrante ou a titre complé-
mentaire, il y a lieu d’accorder une attention particuliére 3 la formation
et & instruction du personnel enseignant chargé de dispenser cet ensei-
gnement direct, de fagon que I'enseignement direct au point de vue
didactique forme un tout homogéne avec les autres media du télé-
enseignement;

- le développement du télé-enseignement et la mise en ceuvre de la
formation permanente supposent des raesures d’ordre social, en particu-
lier des facilités pour participer aux actions de formation pendant e
temps de travail, des congés de formation, des bourses d’études, etc.
Les participants 4 la formation doivent, en outre, étre associés le plus
possible, selon des formules variées, 4 la définition et aux modalités
de mise en ceuvre de cette formation;

- Pintroduction de nouveaux systémes de formation peut entrainer des
dépenses élevées; les cofits de ces systémes doivent étre appréciés en
fonction de I'importance du public touché et de I'efficacité pédagogique,
ce qui rend nécessaire une étude technique et financiére approfondie
concernant le hardware et le software.

— Dans la mise en ceuvre des propositions et recommandations
qui précédent, la création d’un institut ou centre européen de promotion
du télé-enseignement pourrait notamment:

- assurer une documentation aussi compléte que possible sur les program-
mes éducatifs disponibles en Europe, quels que soient les centres d’élabo-
ration et de production de ces programmes;

- remplir des taches de coordination en vue de parvenir a la définition
de systémes communs d’unités capitalisables au moins dans certains
domaines;

- favoriser la coordination et promouvoir la coproduction de program-
mes éducatifs européens;

- jouer le role d’une banque européenne de programines largement
ouverte 3 tous les pays.

— Le C.C.C, pour sa part, devrait faciliter la coordination des
travaux de développement entrepris au niveau national et rassembler
les données statistiques recueillias par ses instituts afin d'asseoir le télé-
enseignement sur des bases scientifiques.

La suite a donner a ces recommandations de grande portée sera
proposée au C.C.C. par le Comité de I’éducation extrascolaire et du
développement culturel quand le Groupe directeur pour la technologie
de 'éducation les aura examinées au début de 1973,
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4. Un systéme européen d’unités capitalisables
pour P'apprentissage des langues vivantes destiné aux adultes

Trois études préliminaires traitant des aspects théoriques et métho-
dologiques de I'apprentissage des langues vivantes par les adultes dans
un cadre d’unités capitalisables ont été discutées par les experts de sept
pays participant 2 une réunion a Strasbourg (11-12 septembre). Les
études suivantes ont été examinées:

— « Modéle pour la définition des besoins langagiers des adultes »,
par R. Richterich. Le document contient une liste des éléments devant
servir de points de repére a4 I'analyse des besoins langagiers objectifs.
Il propose aussi une méthode pour définir le contenu des unités d’appren-
tissage et leurs stratégies pédagogiques. Il s’agit d’'un modéle ouvert,
non axé sur une langue et applicable 2 un nombre maximal de cas
particuliers.

— «Le contenu linguistique et situationnel du tronc commun
dans un systéme d’unités capitalisables », par D.A. Wilkins. Cette étude
est une tentative pour définir les connaissances grammaticales d’une
langue pratiquement nécessaire a tous les étudiants comme base pour
I'étude d’unités situationnelles. Ce document ne cherche pas a syithctiser
les programmes selon les méthodes traditionnelles. 1l propose une
approche conceptuelle qui permet de poser la question: « Que veut
exprimer I'étudiant dans la languecible? »

_ «Le niveau-seuil dans l'apprentissage des langues vivantes
par les adultes », par J.A. van Ek. L’étude suggére, en termes opération-
nels, un niveau d'aptitudes de base (ou niveau-seuil) c'est-a-dire I'objectif
d'apprentissage le plus bas, dans le cadre d'un systéme d’unités capitali-
sables. Le niveau-seuil est défini d’aprés le contenu linguistique et le
comportement final de I'étudiant ayant tiré parti de I'apprentissage.

L’approbation de ces études a marqué la fin de la premiére étape
de ce projet. Ensuite, les participants ont arrété les étapes ultérieures
du programme de recherche et de développement visant & étudier la .
possibilité et a planifier lintroduction du systéme d’unités capitalisables.

Les travaux de la prochaine étape consisteraient principalement a
¢laborer un modéle pour la définition opérationnelle des objectifs de
I'apprentissage des langues par les adultes en situation de communication.
Ce modéle sera illustré par une description détaillée du contenu du
niveau-seuil d’aptitude en anglais et peut-étre aussi dans une autre langue.

En outre, les participants ont discuté les travaux préparatoires du
symposium qui aura lieu en Autriche en 1973, étape nccessaire au pro-
gramme de recherche et de développement pour recueillir des données
et des opinions. Le symposium doit aboutir i un programme de travail
qui, sur la base d’un questionnaire et des études 2 titre d’exemple, doit
fournir des données statistiques et des informations supplémentaires
pour I'apprentissage des langues par les adultes dans les pays membres.
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A sa 3¢ session (6-10 novembre) le Comité de 'éducation extrascolai-
re et du développement culturel a approuvé les propositions des experts
relatives & la seconde étape du projet.

A cet effet, un contrat a été offert & un chercheur travaillant a plein
temps, le D* Klaus Bung, Selwyn College, Camibridge (Royaume-Uni).
En outre, des études complémentaires seront éventuellement effectuées.
Le D* Bung ménera ses recherches sous le contrdle du directeur du
projet, le Professeur J.L. Trim, et ses assistants (membres du groupe
d’experts) qui sont responsables de la planification et de la mise en ceuvre
du systéme d’unités capitalisables.
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E. ACTIVITES DE RECHERCHE

1. Recherches sur Péducation du groupe d’ige 16-19 ans

Un symposium, qui a réuni des chercheurs et dss fonctionnaires
des Ministéres de ’Education, avait pour objectifs principaux de dresser
un tableau des recherches sur I'éducation du groupe d’age 16-19 ans;
de faire le point des problémes posés aux chercheurs par la pédagogie
et Porientation dans le second cycle, qu’il s’agisse des contenus enseignés,
des méthodes ou des attitudcs des maitres et des éléves; enfin, de contri-
buer 2 en tirer les conclusions utiles pour les recherches futures dans ce
domaine et/ou les politiques futures de I’éducation du groupe d’age
16-19 ans.

Dix-huit Etats membres étaient représentés 4 ce symposium organisé
4 Sévres (2-6 octobre) par les autorités frangaises sous les auspices du
C.C.C. Cétait le troisiéme dans une série de symposiums de recherche
instaurée par le Comité ad hoc de la recherche pédagogique.

Les professeurs H. Janne, F. Edding et S. Henrysson ont présenté
des documents portant respectivement sur les aspects sociologiques,
économiques et psychologiques de I'éducation de ce groupe d’dge.
Le Professeur J. Wrigley a traité de la planification des programmes,
et M. L. Géminard a analysé la place .de I’enseignement technique dans
le monde d’aujourd’hui. Ces documents ont servi de point de départ a des
discussions approfondies au sein des groupes de travail. A la fin de la
réunion, M. L. Legrand a fait un résumé des résultats du symposium.

Les participants ont particuliérement insisté sur le fait que les
organismes qui arrétent les grandes lignes des programmes pour le
groupe d’age 16-19 ans devraient étre aussi représentatifs que possible.
Ils ont jugé indispensable que les enseignants soient pleinement associés
a ce processus, non seulement en raison de leurs connaissances et de
leur expérience, mais aussi parce que ce sont eux qui auront a appliquer
ies nouveaux programmes. Etant donné toutes les conséquences de
éducation de ce groupe d’age pour I'ensemble de la société, il faut
également prendre en considération les points de vue de beaucoup
d’autres instances. Comme il est essentiel que les nouveaux programmes
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soient acceptables pour les éléves, tout doit étre mis en ceuvre pour tenir
compte de leurs avis. En tout état de cause, les programmes doivent
étre constamment revus.

Le symposium s'est généralement accordé a reconnaitre que les
structures de I'enseignement devraient favoriser I'orientation continue
en fonction des acquisitions des comportements et des connaissances,
afin d’intégrer les jeunes dans la voie qui leur convient et qui leur permette
éventuellement de quitter I’école A divers niveaux de la scolarité aprés
avoir été préparés a I'entrée dans la vie active. Ces structures devraient
étre pensées en fonction d'une préparation a I'éducation permanente et,
dans cet esprit, il faudrait réserver une part importante de I'horaire au
travail personnel ou en équipe. Il devrait y avoir des structures d’accueil
pour ceux qui désirent soit bénéficier d’un systéme éducatif aprés avoir
quitté P'enseignement, soit changer de voie, notamment en modifiant
leur choix dans le cadre des options fondamentales.

Le symposium a envisagé un systéme dans lequel tous les jeunes
recevraient un minimum de formation dans les domaines suivants:
langue maternelle, langue étrangére, mathématiques, sciences et technolo-
gie, celle-ci étant prise dans un sens large. Une part trés importante serait
réservée au volet optionnel, qui ne devrait jamais étre considéré comm*
mineur. Sauf dans le cadre d’une préparation immédiate a I'entrée dans
la vie active, 'option ne doit pas constituer une préspécialisation, mais
une méthode de formation et de pensée pour I’étude en profondeur d’un
domaine répondant aux préoccupations des éléves. L'organisation des
études et de I'emploi du temps doit étre compatible avec les exigences
de linterdisciplinarité. En effet, dans I'enseignement a temps plein,
il ne devrait pas y avoir un enseignement technique et professionnel
organisé séparément.

La formation professionnelle devrait faire partie intégrante du
processus éducatif. Bien que le monde économique doive étre libre de
déterminer d’une fagon détaillée la formation finale ou spécialisée dont
il a besoin, I’Etat a le devoir de veiller a ce que la formation générale
et la formation professionnelle de base constituent un ensemble cohérent.
Ces formations ne devraient étre ni trop encyclopédiques, ni trop acadé-
miques et elles devraient étre congues et reconnues de telle sorte qu’elles
permettent aux jeunes soit de poursuivre des études complémentaires,
soit de se recycler ou de se perfectionner dans leur travail.

Les participants ont reconnu qu’il est vain d’espérer des innovations
dans un systéme d’enseignement tant que les examens restent inchangés
et ils ont été décus du peu de progrés accomplis pour sortir des formes
traditionnelles. Ils ont souligné que les techniques d’évaluation doivent
étre adaptées aux besoins du travail individuel, qui est 'un des aspects
essentiels de la formation des jeunes de 16 4 19 ans, qui doivent étre
encouragés 3 travailler de plus en plus de leur propre initiative et a
pratiquer [’auto-évaluation. Ils ont estimé qu’un moyen de réduire
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l'influence exercée par les examens sur les programmes serait d’atténuer
le caractére compétitif de I'admission & certains établissements d’ensei-
gnement supérieur. lls ont admis que I’on devrait s’attacher tout spéciale-
ment & assurer un contidle exercé par les enscignants, les établissements
et, surtout, les éléves eux-mémes, tout en relevant que le probléme de
la normalisation extérieure réclamait une étude plus approfondie. Ils
ont recommandé qu‘un rang de priorité plus élevé soit accordé aux mesu-
res 4 mettre en cuvre pour adapter les méthodes dévaluation au type
d’expérience éducative envisagé pour ce groupe d’age.

Le symposium a formulé en outre plusieurs suggestions quant
aux domaines qui appellent des recherches complémentaires. 1l en a cité
deux en particulier : 'efficacité de I'orientation et de conseils personnels;
1a mesure dans laquelle I'étude de la technologie dans le cadre de ’éduca-
tion générale de I'éléve du premier cycle peut enrichir cette éducation
et en méme temps servir de base pour des études supérieures a ceux qui
choisissent une carriére technique. Les autres domaines de recherche
suggérés ont été les suivants: programmes 4 options qui permettraient
d’atteindre divers objectifs pédagogiques, tout en fournissant une
éducation équilibrée, la planification du programme en unités distinctes
permettant aux éléves d'accumuler progressivement des « unités capitali-
sables »; construction de modéles de programmes 3 troncs communs
convenant 4 la formation industrielle, commerciale ou sociale.

2. Buts et objectifs de Penseignement supérieur

La promotion de la recherche sur les buts et les objectifs de I’ensei-
gnement tertiaire est 'une des préoccupations permanentes du Comité
de I'enseignement supéricur et de la recherche, car il est évident que
tout effort de réforme des structures dans ce domaine postule un certain
accord sur ce point fondamental.

Des experts (universitaires et chercheurs) provenant de dix-huit
Etats membres se sont réunis & Strasbourg (24-25 mai) afin d’étudier
I’enseignement du droit et des sciences dans cette optique.

Ils ont formulé les recommandations suivantes:

— les facultés de droit et de sciences devraient non seulement
transmettre des connaissances, mais surtout fournir aux étudiants
les instruments qui leur permettront de résoudre les problémes complexes;

— des études devraient étre entreprises sur les moyens de déterminer
le minimum d’aptitudes intellectuelles indispensables pour exercer
une activité de professeur, de chercheur, de juriste ou d’homme de science.

La premiére étape consisterait 3 dresser un inventaire des aptitudes
a inculquer en se fondant sur Pexpérience acquise par les juristes, par
leurs clients et par les scientifiques. Il faudrait ensuite élaborer des tests
d’application pratique de ces aptitudes afin de les inculquer aux étudiants.
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Au cours de cette méme réunion, les experts ont adopté les statuts
d’une nouvelle association internationale qui avaient été élaborés par
un groupe de vingt experts.

3. Association européenne pour I’étude et la recherche

Cette « Association européenne pour l'étude et la recherche en
matiére d’enseignement supérieur » est une organisation non gouverne-
mentale et sans but lucratif. Elle aura son siége en Suisse.

Son but essentiel sera de promouvoir la recherche sur I’enseignement
supérieur et d’aider les universités et autres établissements similaires
a fixer rationnellement leurs buts, structures, programmes et méthodes
d’enseignement, compte tenu des tendances et des besoins sociaux et
culturels. L’ Association favorisera également les échanges d’informaticns
sur la recherche et encouragera les activités communes, y compris la
formation du personnel destiné i travailler dans les établissements
d’enseignement supérieur.

Les chercheurs, les instituts spécialisés dans la recherche sur I'ensei-
gnement supéricur, les associations nationales et internationales de
recherche sur l’enseignement post-secondaire ainsi que les centres
d'information et de documentation intéressant ce domaine pourront étre
membres titulaires de I'Association.

L’Association organisera des conférences et des groupes d’étude
européens, publiera des rapports ainsi que d’autres documents et favori-
sera la coopération, des échanges et des visites d’étude des chercheurs
s'occupant d’enseignement supérieur.

Les fonds seront constitués par des cotisations, la vente de publica-
tions et les contributions privées ou officielles. L.’ Association sera gérée
par un comité exécutif et elle créera une Assemblée générale qui sera
convoquée tous les deux ans.

Les membres fondateurs de I’Association, dont le comité exécutif
a été constitué 2 la réunion provenaient des pays membres suivants:
Danemark, Finlande, France, République Fédérale d’Allemagne,
Gréce, Pays-Bas, Espagne, Suéde, Suisse et Royaume-Uni.

Deux autres organisations non gouvernementales avaient déja
été créées sous les auspices du Comité de 'enseignement supérieur et
de la recherche: I'Association européenne de Photochimie (1970) et
la Ligue des Bibliothéques européennes de Recherche (L.I.B.E.R.)
(1971).

Le Comité de I'enseignement supé:.eur et de la recherche continue
a coopérer avec ces organismes pour I'exécution de son programme.
Ceest ainsi qu'en 1972 il a organisé une réunion & Strasbourg avec la
LI.B.E.R. (6-8 juin), pour I'étude des possibilités de classement en
coopération.
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F. MOBILITE ET EQUIVALENCE

1. Mobilité des étudiants du troisiéme cycle et du personnel
de P'enseignement supérieur et de la recherche

Le Comité de 'enseignement supérieur et de la recherche du C.C.C.,
s’inspirant de la Résolution n° 2 de la 7¢ Conférence des Ministres
européens de I’Education (juin 1971) a poursuivi son activité dans ce
domaine en réunissant un groupe d’experts au cours de 'année (23-24
novembre), pour faire des propositions au Comité en ce qui concerne
son programme futur en la matiére, notamment sur les conditions de
la mise en ceuvre des recommandations antérieures et de la promotion
de 1a mobilité 3 court terme (jusqu'a deux ans). Etant donné que, de
facon géné:ale, elle n’entraine aucune modification de statut pour
Pintéressé, cette forme de mobilité souléve moins d’obstacles que les
autres. ]

Les principales recommandations formulées par les experts peuvent
se résumer ainsi:

— il conviendrait de distribuer aux gouvernements et aux universités
un résumé des recommandations antérieures sur la mobilité et d’entre-
prendre une enquéte sur les mesures prises pour les mettre en ceuvre;

2

— la promotion de la mobilité a court ternfe devrait s'inspirer
d’un certain nombre de principes énumérés dans un document de travail
préparé par Sir Harold Thompson (Université d’Oxford) qui portent
notamment sur les systémes bilatéraux paralléles et coordonnés, les
mécanisines simples, la participation et la consultation des milieux
scientifiques;

— il faudrait améliorer les possibilités d’information concernant
la mobilité, ce qui pourrait se faire par la désignation dans chaque pays
membre d’une agence chargée du rassemblement, de la diffusion et
de I'échange de ces informations. Ces derniéres devraient obligatoire-
ment comprendre des répertoires complets d’instituts d’enseignement
supérieur et de technologie, indiquant leurs spécialités et les principaux
projets dont ils s’occupent;
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— il conviendrait de mettre au point, un .« statut européen»
reconnu pour le personnel de I'enseignement supérieur et de la recherche
sur la base d'un avant-projet élaboré pour le Comité par le service
allemand des échanges universitaires (D.A.A.D.);

— il faudrait s’efforcer de lever les obstacles 2 la mobilité dans
les législations nationales, et d’étudier les possibilités de création de
procédures administratives et financiéres qui faciliteraient aussi la
coordination des octrois de bourses européennes en vue de mettre sur
pied des systémes de bourses européennes.

De plus, a la suite d'un débat 2 la session de septembre du C.C.C.
sur la politique 2 suivre, une réunion spéciale de représentants gouverne-
mentaux a été convoquée (7-8 décembre) avec mission de définir les
buts et les objectifs d'un « projet spécial » (voir Introduction) pour que
des propositions détaillées concernant un plan d'action échelonne
puissent étre soumises au C.C.C. en mars 1973.

Dix Etats membres se sont fait représenter i cette réunion, au cours
de laquelle il a été décidé qu’un tel projet aurait deux objectifs: I'améliora-
tion de l'information en matiére de mobilité et la réalisation d’un accord
sur des mesures & court terme ou des »rincipes de nature a faciliter la
mobilité. Il est proposé de confier F'exécution de ce projet a une équipe
restreinte qui devrait étre constituée a Strasbourg sous I'autorité d’un
groupe directeur de représentants des pays participants.

Ce projet a été soumis au C.C.C. pour décision définitive.

2. Equivalence des diplomes

Des experts nationaux en matiére d’équivalence se sont réunis
trois fois au cours de I'année (a2 Strasbourg, 13-14 avril, 4 Londres,
14-15 septembre, et 2 Bonn, 15-16 novembre) pour discuter les nombreux
problémes en présence et pour proposer des activités futures au Comité
de I'enseignement supérieur et de la recherche, compte tenu de la Résolu-
tion n® 2 (relative & la mobilité) de la 7 Conférence des Ministres euro-
péens de I'Education, qui invitait le Conseil de I'Europe «a examiner
la possibilité d’établir un systéme d’équivalence .en fonction du sujet,
de la durée et du niveau des é‘udes ». Les Communautés européennes
se sont fait représenter i toutes ces réunions par un observateur. Les
réunions de Strasbourg et de Londres (groupes de travail restreints)
ont abouti aux conclusions suivantes:

— Mise en ceuvre et révision possible des trois conventions relatives
aux équivalences élaborées par le Conseil de I'Europe.

Pour le moment, il n’est pas nécessaire de réviser les trois Conven-
tions relatives & I'équivalence des dipldmes donnant accés aux établisse-
ments universitaires, a I'équivalence des périodes d’études universitaires
et 4 la reconnaissance académique des qualifications universitaires.
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Cependant, on a estimé que la premi¢re Convention relative a I’accés
aux établissements universitaires pourrait susciter certains problémes
d’interprétation, en particulier dans les cas de restriction a I'admission
(numerus clausus).

— Amélioration des informations concernant les ¢quivalences

Des informations meilleures et plus sores concernant la nature et
la valeur exacte des certificats, diplomes et licences délivrés & I'étranger
ainsi que les périodes d’études passées & I'étranger aideraient 4 généraliser
la reconnaissance des diplomes équivalents, a des fins  la fois universi-
taires et professionnelles.

Dans ce contexte, le groupe a chargé M. P. Berckx (Belgique®
de faire une étude analysant le systéme actuel d'informations concernant
les équivalences et définissant fa nature et I'étendue exacte des informa-
tions demandées par les scrvices nationaux.

— Définition du minimum de connaissances exigibles

Etant donné que les différences actuelles qui existent entre les
systémes et les programmes d’enscignement des Etats membres ne
permettent pas de réaliser un accord complet, on devrait essayer de
définir les normes minimales pour I'acquisition de titres universitaires
dans le domaine des sciences exactes, comme la physique, la chimie
ainsi que dans des domaines tout nouveaux comme la cybernétique et
Iinformation, etc. La définition de ces normes minimales faciliterait
beaucoup I’harmonisation des programmes universitaires a I’échelon
européen. Bien qu’elles puissent, 4 lalongue, influer sur les connaissances
exigées au début dans les carriéres professionnelles correspondant aux
sujets cnseignés, ces normes minimales devraient étre définies sans qu’il
soit tenu compte de I'effet qu’auraient les diplomes de in d'études dans
la vie civile.

— Etablissement d'un systéme d’équivalence

,i'n systéme d'équivalence pour des périodes d'études passées &
I'étranger et pour des examens intermédiaires sera impossible 2 réaliser
tant que les programmes des universités curopéennes demeureront aussi
différents. Si I'on veut qu’une reconnaissance graduelle des dipldmes
et des certificats soit établie, il faut qu’une évaluation de leurs valeurs
soit faite. Dans ce cas, on pourrait fonder la décision sur un certain
nombre de critére: durée des cours, matiéres enseignées, méthodes
d’enseignement et d’études et rapports professeurs-étudiants.

Pour ce qui est de I'élaboration d’un systéme d’équivalence des
qualifications finales, la ligne de démarcation entre les équivalences
universitaires et professionnelles devrait, & P'avenir, &tre tracée plus
nettement, .
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Dans ce contexte, il faut mentionner la répartition des tickes entre
le Conseil de I'Europe et la Commission des Communautés européennes.
Cette derniére s’occupe des équivalences professionnelles (effectus
civilis), excluant les questions d’équivalence des périodes d’études
universitaires et les premiers grades. Ainsi, le domaine d’action principale
pour les Communautés est I'accés & u.e carriére professionnelle. Le
Conseil de I'Europe, de son cdté, cherche par ses travaux i permettre
aux étudiants et anx professeurs d’université de se déplacer plus facile-
ment d’un pays a l'autre, et 4 assurer des équivalences universitaires
de leurs qualifications.

A la lumiére de ces recommandations le Comité de I'enseignement
supérieur et de la recherche a décidé & sa 26° session (6-8 novembre)
d’accorder la priorité i ses activités sur les équivalences en vue de mettre
sur pied un « projet de coopération intensifiée » (voir Introduction).

Enfin, les experts en matiére d'équivalences ont tenu une réunion
pléniére & Bonn o, tenant compte des avis des deux groupes de travail,
ils ont arrété les conclusions suivantes:

&

— Tous les pays devraient mettre en ceuvre le plus tot possible
la recommandation précédente relative A la création de centres nationaux
d’information sur les équivalences.

— Les étudiants désireux de se rendre & I’étranger devraient pouvoir
sc procurer une attestation concernant leurs études i.;; accomplies.
Le Conseil de I'Europe devrait poursuivre ses efforts en v, de I’élabora-
tion d'un modéle.

— 11 conviendrait d’encourager le. efforts visant & une certaine
normalisation des dossiers personnels auto,~~*isés relatifs aux étudiants.
Les fiches imprimcées par les ordinateurs ¢ raient étre lisibles dans
toute I'Europe (non codées).

— La Convention européenne relative & I’équivalence des diplomes
donnant accés aux établissements universitaires devrait étre révisée pour
mettre un terme & la controverse suscitée par son interprétation (notam-
ment sur le point de savoir si elle couvre ou non les conditions précises
d’admission concernant des disciplines déterminées),

Un systéme global de reconnaissance des diplomes de fin d’études
ne semble pas réalisable, mais il faut continuer a rechercher un accord
sur les normes académiques dans plusieurs disciplines (en particulier
celles qui ouvrent di :ctement une carriére et les disciplines nouvelles).

— 1l faudrait inciter les Etats membres a4 organiser sur le plan
national des réunicns de secrétaires-archivistes d’université aux fins
d’échanger des informations sur les équivalences. Un symposium euro-
péen serait également utile.
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— Les certificats scolaires et universitaires devraient étre plus
détaillés.
- Le futur programme devrait étre axé sur
(a) I'amélioration des informations relatives aux équivalences,
(b) ia discussion des ncrmes académiques dans plusieurs
disciplines choisies.

Le projet de coopération intensifiée a été soumis au C.C.C. pour
décision.
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G. DOCUMENTATION ET PUBLICATIONS

1. Systéme de documentation
et d’information pédagogiques (EUDISED)

Le but de ce projet, dont la préparation a déja atteint un stade assez
avancé, est de créer un réseau européen dans lequel des centres nationaux
informatisés pourraient échanger des bandes magnétiques Ou uus disques
ol soit enregistrée une documentation didactique, imprimée ou non.
1 suffirait que chaque livre, article, film, etc. soit indexé dans son pays
d’origine. Toutes les données bibliographiques scraient alors placées
sur ordinateur (soit au niveau national, soit au niveau européen) et
pour iient donc étre utilisées en n’importe quel point du réseau. De tels
réseaux existent déja dans le domaine médical et dans d’autres secteurs
scientifiques spécialisés, et pourraient étre adaptés au domaine de I'éduca-
tion, comme le démontre le second rapport EUDISED dont les conclu-
sions ont été adoptées par le Comité ad hoc pour la documentation et
Pinformation pédagogiques & sa réunion annuelle en avril.

Le dernier stade de la préparation a été la mise au point, par deux
groupes de travail, des instruments techniques nécessaires 4 la mise
sur pied de ce systéme, a savoir un thesaurus multilingue, et des normes
et un format communs.

La mise au point du thesaurus qui comprendra initialement des
descripteurs en anglais, en frangais et en allemand, se fait en collaboration
avec I'Institute of Education de I'Université de Londres, I’Institut national
de recherche et de documentation pédagogiques 2 Paris et le Pddagogis-
ches Zentrum de Berlin, sous la direction de M. Jean Viet (France),
Président du Comité directeur EUDISED. Des listes provisoires compor-
tant quelque 3 000 descripteurs en anglais, frangais et allemand ont déja
été constituées en vue de leur inclusion dans ce thésaurus. Elles sont
actuellement stockées sur I'ordinateur du B.LT. & Genéve.

Le Groupe de travail présidé par M. R.E. Coward (Royaume-Uni)
chargé de I’élaboration du format et des normes s’est mis d’accord a sa
premiére réunion en juillst pour recommander I’adoption par le rése.a
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EUDISED du projet de norme internationale 150/DIS 2709, qui a
déja été agréé par les réseaux de bibliothéques informatisces aux Etats-
Unis, au Canada, en Australie, ainsi que dans la plupart des pays mem-
bres du C.C.C..

Tant le thésaurus que le format et les normes seront soumis pendant
Pautomne de 1973 au comité ad hoc ot tous les gouvernements membres
sont représentés.

Il devrait étre possible en 1974 de perfectionner encore ces instru-
ments a la lumiére des enquétes qui doivent étre effectuées par les agences
nationales dans plusieurs pays membres, de sorte que le systéme puisse
étre mis en route en 1975. Il appartiendra alors aux gouvernements
d’indiquer les besoins auxquels "EUDISED doit s’efforcer de répondre
tout d’abord. L’EUDISED pourrait par exemple assurer par priorité
la fourniture des informations nécessaires aux autorités resporsables
et aux planificateurs, ou aux enseignants, ou encore & tous ceux qui
s’occupent de recherche et d’innovation pédagogiques. Ce systéme
pourrait devenir I'équivalent européen du Centre d’information améri-
cain sur les ressources en matiére d’éducation (US Educational Resources
Information Center (ERIC).

2. Publications du C.C.C.

Conformément & une décision prise par le C.C.C. 4 sa 19¢ session
(mars 1971) vu expert consultant a été chargé de:

(@) rechercher de nouveaux moyens pour faire connaitre 'action
et les résultats des travaux du C.C.C.;

(b) entreprendre une étude approfondie de ’ensemble du probléme,
tant des difficultés internes (délais et coiits des différents procédés
d’impression, listes d’envois, personnel nécessaire) que des difficultés
externes (distribution dans chaque pays exigeant une recherche des
destinataires suivant les spécialités);

(c) rédiger un questionnaire concis a I'intention des gouvernements.

Le questionnaire approuvé par le C.C.C. & sa 20° session a suscité
suffisamment de réponses pour permettre au consultant de soumettre
un rapport intérimaire & la 21¢ sessi \n (mars 1972). Pour donner suite
aux recommandations du consultant concernant la distribution, I'unité
responsable au sein du Secrétariat a commencé dés le début de I’année
a établir une liste d’envoi centralisée pour toutes les publications du
C.C.C. sauf les quelques titres qui sont encore mis en vente.

Le rapport définitif du consultant a été examiné a la 22¢ session
du C.C.C. (septembre). A lissue de ce débat, le C.C.C. a souligné
importance de I'information et des publications (voir I'Avis n° 10,
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annexe B) dans le cadre de la coopération européenne intensifiée dans
le domaine de I'éducation, et a décidé:

(a) de faire de la revue Education et Culture son moyen de communi-
cation de base (le C.C.C. sera seul responsable de cette revue a partir
du 1¢f janvier 1973, date qui marque la fin d’une collaboration de longue
date avec la Fondation européenne de la Culture);

(b) de ne publier que des études de haute qualité;

(c) de constituer en temps voulu un groupe de liaison chargé
notamment de présenter toutes suggestions utiles pour une adaptation
constante de la politique des publications a ses objectifs;

(d) de confirmer. en attendant que le développement de son réseau
de distribution permette d’envisager avec succés la mise en vente de
ses publications, sa décision antérieure de les distribuer gratuitement;

(e) de revenir sur les problémes posés par la diffusion des publica-
tions, comptant, pour les résoudre, sur une participation plus active
des gouvernements, par exemple, dans le cadre du groupe de liaison
visé en (c).

Il a recommandé d’autre part le renforcement, dans le sens proposé
par I'expert consultant, de I'unité chargée des publications & I'intérieur
de la D.ECS.

Avant ia fin de I'année, des principes avaient été adoptés et des
mesures concrétes prises, notamment en ce qui concerne la collection
« Education en Europe » et la série complémentaire, en vue d’améliorer
son contenu et d’accélérer sa fabrication tout en diminuant le cofit de
production.
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H. DEVELOPPEMENT CULTUREL

1. Prospective du développement culturel

En collaboration avec le Conseil de I'Europe, le Comité frangais
de la Fondation européenne de la Culture et de la Fondation pour le
Drvelappement culturel a réuni un groupe international de spécialistes
de diverses disciplines pour étudier la prospective du développement
des sociétés industrielles avancées. Le colloque s’est tenu & Arc-et-Senans
(France) (7-11 avril) sous le haut patronage de M. J. Duhamel, ministre
francais des Affaires culturelles.

Le role que la culture est appelée a jouer dans le développement
en général était au cceur du débat. Les participants ont conclu que les
politiques d’action culturelle doivent et peuvent désormais avoir une
influence déterminante dans la maitrise du futur.

Par ailleurs, ils ont tenu 2 alerter les gouvernements, 'opinion
publique et ceux qui orientent, des menaces qui pésent sur I'avenir de
nos sociétés. Les idées générales qui se sont dégagées de leurs discussions

ainsi que les recommandations formulées ont été incorporées_dans la
déclaration finale que voici:

Le développement industriel: Quel futur?

Le développement industriel et technologique épuise la nature et
se retourne contre ’homme. La prise de conscience de ce qu'il coiite

a la société et les sous-produits négatifs qu'il engendre font qu'on
s’interroge partout sur son futur.

Le futur a déji commencé, mais, dans un systéme industriel fragmen-
té en éléments hétérogénes et contradictoires, on refuse de le reconnaitre.
Dans leur disparité, ces éléments ne doivent cependant pas étre regardés
isolément, car ils sont concomitants et interdépendants. Leurs réper-

cussions sur les conditions mémes de la vie humaine constituent un tout
menagant.
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Il est dés lors impossible d’accepter que se poursuive le jeu irrespon-
sable qui consiste pour les gouvernements a laisser les techniques dévelop-
per le cours illimité de leurs possibilités, au lieu de reconnaitre les besoins
indispensables et de donner la priorité a ceux-ci sur des besoins artificiels
engendrés par la mécanique du profit.

L’avenir de 'homme ne saurait sortir des ordinateurs comme une
fatalité inévitable: les «tendances lourdes» de la société, y compris
I'aspect démographique, ne sont pas irréversibles pour peu qu’une prise
de conscience responsable introduise dans l'action politique le poids
de valeurs, de cultures, de forces sociales diverses. Elles seules permettent
de contrdler les processus socio-économiques qui menacent notre
biosphére.

S'il ne peut étre question d’arréter la croissance économique (ne
serait-ce qu’en raison de la situation du tiers monde), il est indispensable
qu’un sursaut — de nature culturelle — conduise & transformer une
croissance quantitative en amélioration qualitative du niveau de la vie.
Dés lors, I'action culturelle est celle qui permet de penser différemment
la société et qui prépare chacun 4 étre responsable de I’évolution possible
de celle-ci, & faire face aux crises, 2 maitriser et non a subir son destin.
Toute politique culturelle a une dimension éthique qui lui est essentielle.

Crise de la Culture?

1.a réalité culturelle telle qu’elle est vécue aujourd’hui par la grande
majorité de la population dépasse de beaucoup I'art et les humanités
classiques. Parler aujourd’hui de culture signifie parler des systémes
scolaires, des grands moyens de communication de masse, des industries
culturelles: du journal au livre, du disque 4 la vidéo-cassette, du cinéma,
de la publicité, de I'habitat, de la mode.

Le systéme scolaire est en crise, il ne correspond plus aux besoins
de nos sociétés ni aux aspirations des individus. Aussi bien I'accélération
du renouvellement de la connaissance que les innovations technologiques
exigent la transformation urgente du systéme actuel en un systéme
d'éducation permanente dont les impératifs comportent une « déscolari-
sation » des programmes et des institutions scolaires.

Les moyens de communication de masse soumettent ’environnement
humain & un arrosage indifférencié d’informations provoquant une
sursaturation. L’individu n’est pas armé pour y faire face. De sujet
actif d'opinion, il devient un simple objet pour I'information.

Les industries culturelles sont déterminées par la logique du marché
et du profit: elles modélent un milieu et engendrent des pratiques dont
on ne peut accepter le développement sans contrdle.

L'art et ses institutions, la diffusion de la culture établie sont étran-

gers 3 la majorité des populations, comme aux groupes marginaux et
aux nouvelles structurations sociales (jeunes, immigrants, etc).
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Leur aliénation culturelle et la frustration du pouvoir de s’exprimer
donnent lieu 2 un manque que les idéologies actuelles ne sont pas en
mesure de combler: ce qui se dit ne correspond plus a ce qui se passe.
Aussi voit-on apparaitre un certain nombre de phénoménes positifs
ou négatifs: le recours 2 de nouvelles formes d’expression ou d’évasion,
la culture sauvage, de nouvelles formes de mysticisme, la résurgence
de la magie, les drogues, etc.).

La culture académique et scolaire tend & dégénérer. Inauthentique,
elle devient marginale et va jusqu'a favoriser certaines formes de ni-
hilisme.

La crise de la culture est un indice probant de la crise du systéme:
si la politique culturelle & elle seule r:2 peut avoir I'ambition de résoudre
la crise générale, elle peut et doit aider chacun & lui faire face et la société
a la gérer.

Orientations

Toute politique culturelle a pour objectif fondamental la mise en
ccuvre de I'ensemble des moyens capables de développer les possibilites
de I'expression et d'assurer la liberté de celle-ci. I s’agit de reconnaitre
i 'homme le droit d’étre auteur de modes de vie et de pratiques sociales
qui aient une signification. Il y a lieu en conséquence de ménager les
cenditions de la créativité ot qu’elles se situent, de reconnaitre la diversité
culturelle en garantissant I'existence et le développement des milieux
les plus faibles.

Des solutions pratiques et efficaces ne peuvent pas étre dégagées
sans recourir a la recherche fondamentale et 4 I'expérimentation. Contrai-
rement a la tendance qui se dessine et dont la plupart des politiques
budgétaires sont le reflet, il importe d’encourager un effort de financement
a long terme de la recherche fondamen‘ale en sciences sociales. Des
efforts paralléles doivent étre déployés pour en perfectionner les métho-
des.

Des actions immédiates s’'imposent déja:

— accélérer la mutation du systéme scolaire en systéme d’éducation
permanente répondant aux intéréts et aux besoins réels des différents
groupes de la population;

— disjoindre les organisations de communication de masse du
pouvoir politique et des pouvoirs économiques (monopoles, etc);

— définir et appliquer une politique a I'égard des industries cultu-
relles;

— réaliser les conditions d’une « démocratie culturelle » comportant,
dans une perspective de décentralisation et de pluralisme, Pintervention
directe des intéressés,

!
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D’oir un certain nombre d’urgences:

— promouvoir un systéme différencié d’« ateliers culturels »
et de «laboratoires sociaux » ou de tous autres équipements qui per-
mettent Papprentissage et 'emploi des technologies nouvelles se prétant
aux échanges interpersonnels;

— instaurer des relations plus directement articulées entre les
institutions culturelles et les forces économiques ct sociales;

— fonder la formation sur Pautodidactie et sur le développement
de Pesrpit critique_par la transformation des structures stérilisantes
(centralisme scolaire, burcaucratie et toute sorte de totalitarisme explicite
ou latent);

— définir des politiques nationales et internationales en matiére
de technologie culturelle dotées des moyens nécessaires.

Conclusions

Les taches graves qui sont devenues les ndtres et les possibilités
techniques dont la société dispose désormais exigent et permettent un
renversement dans Porientation des politiques:

— substituer 4 la passivit¢ de la consommation la créativité de
Pindividu;

— faire place & une responsabilité de 'homme 14 ol prévaut la
contrainte des technologies;

— ne plus se limiter 4 la démocratisation de la culture d’héritage
ou d’élite et promouvoir une diversité d’expressions culturelles fondée
sur un pluralisme social;

— donner la priorité a la restauration de Paccord entrc 'homme
et son milieu;

— passer d’un systéme culturel qui ne visc qu’a reproduire I'état
de choses actuel pour s'oricnter vers la protection — y compris aux
niveaux politique et technique — des groupes et des personnes dont les
facultés créatrices constituent le meilleur moyen de faire face aux situa-
tions provoquées par le choc du futur.

2. La télévision, les techniques nouvelles de diffusion
et le développement culturel

Les participants & unc réunion d’cxperts tenue a Paris (4-5 mai)
pour examiner les incidences de « I’aprés-télévision » ont estimé que
Jes multiples perspectives ouvertes par les nouvelles technologies de
la communication audio-visuelle nécessitent une réflexion concertée
pour pouvoir élaborer des politiques culturelles efficaces et réalistes.
Il faudrait déterminer dés maintenant les instruments permettant d’éva-
luer le degré de fiabilité des prévisions et fixer I'orientation de certaines
actions concrétes.
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Jusqu’a présent, dans de nombreuses analyses, I'élément technologi-
que a généralement prévalu sur les autres considérations. Les pronostics
sur I’avenir des nouvelles techniques ont en général négligé deux éléments
trés importants: les contraintes ¢conomiques et les possibilités de récep-
tion dans le public. Il importe également de tenir compte de la spécificité
des techniques de communication de masse et de mettre au point une
véritable stratégie pour la programmation dans le domaine culturel.

Le débat a $té centré sur un rapport de synthése di a M. R: Wanger-
mée, Directeur général de la Radio-Télévision belge, directeur du projet.
Les titres de onze études prospectives, qui ont servi de base au rapport
Wangermée sont cités ci-aprés:

— « Evolution générale des moyens traditionnels de communication
de miasse », par U. Magnus (République Fédérale d’Allemagne);

— « A propos d’un satellite européen — Problémes et perspectives »,
par M.Eezengon (Suisse);

— « Usages culturels d’un satellite européen avec stations réceptri-
ces », par R. Lefranc (France);

— «La télédistribution dans le monde d’aujourd’hui», par G.
Thoveron (Belgique);

— « Perspectives d’évolution de la télédistribution », par J. Garcia
Jimenez (Espagne);

— «Les cassettes audio-visuelles: perspectives en Europe »,
par L. Beretta-Anguissola (Italie);

— « La formation et le délassement par les moyens audio-visuels »,
par J. Knoll (République Fédérale d’Allemagne),

— « La vidéo-cassette », par J.C. Batz (Belgique);

— «Evolution des réseaux de télévision de services publics »,
par P. Schaeffer (France);

— «La prévision en technologie culturelle», Fondation pour
le Développement culturel, Paris;

— «La diffusion par satellite a I'intention de I'Europe », par E.
Ploman (Royaume-Uni).

Deux autres études en préparation:
— «Problémes de production de programmes destinés aux casset-
tes », par A. Frangois (France);

— « Réflexion sur une production de télévision par et pour des
communautés restreintes », par A. Girard, (France).

Confiées 2 des spécialistes européens, ces études ont été élaborées
d’aprés un plan d’ensemble congu par M. Wangermée. Elles présentaient,
en effet, pour la premiére fois un ensemble de réflexions prospectives
sur les problémes a long terme dans ce domaine qui se posent déji ou
vont se poser bientot aux gouvernements.
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La réunion a soumis un certain nombre d’hypothéses de travail
au Comité de I'éducation extrascolaire et du développement culturel.
On peut les grouper comme suit:

Les projets d’expériences pilotes

En 1980, un satellite européen pourrait étre opérationnel. Il importe
de se préoccuper dés maintenant du contenu de ses émissions, par exemple
par des exercices de simulation d’émissions télévisées. Celles-ci ne
devraient plus privilégier presque uniquement la transmission de compé-
titions sportives ou d’informations. Spectacles de théatre, compétitions
musicales, par exemple, pourront prendre plus de place.

Les projets de recommandations

Ils portent sur:

— L’opportunité de la mise en ceuvre de politiques nationales
et européennes de la communication intégrant tous les nouveaux media
ainsi que les systémes traditionnels (livres, spectacles, etc.).

— La déconcentration institutionnelle des monopoles et des
industries de la communication.

— L’orientation et le contréle des investissements gouvernementaux
dans les nouvelles techniques afin d’éviter le gaspillage.

Par ailleurs, des sujets nécessitant une étude plus approfondie
ont été proposés.

Le Comité de I’Education extrascolaire et du développement culturel
a décidé (6-10 novembre), avec I'approbation du C.C.C., de poursuivre
la phase exploratoire de ce projet a la lumiére de ces recommandations,
en commanditant des étudcs d’experts sur les sujets suivants en 1973:

(a) télévision par cable et animation locale: (1 ou 2 études);

(b) possibilités d’extension en Europe des expériences de participa-
tion démocratique du public 4 la télévision;

(c) gestion des radios locales créées par la BBC en vue d’une
adaptation aux problémes similaires des organismes de télévision;

(d) catalogue des instituts de recherches spécialisés dans I'étude
des problémes qui font I'objet du projet et bibliographie des recherches
prospectives en cours.

Le Groupe directeur sur la technologie de I'éducation a souligné
Pintérét des aspects éducatifs de ces recommandations lors de sa 2¢
réunion (26-27 octobre) et a décidé de réexaminer ces questions 4 la
lumiére des conclusions de son groupe de travail chargé de faire des
propositions pour la mise en ceuvre par étapes d’un projet de coopération
intensifiée dans le domaine de la technologie de ’éducation.
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Avant la fin de Pannée, le Secrétariat avait pris contact avec une
grande maison d’édition francaise, qui s’était intéressée 4 la possibilité
d’éditer une publication consacrée aux travaux du C.C.C. dans ce
domaine.

3. La lecture critique du langage télévisuel

Une consultation ad hoc d’experts de langue frangaise, 4 laquelle
ont assisté des producteurs de télévision, des linguistes (sémiologistes),
sociologues, psychologues et pédagogues, s'est tenue a Lausanne (1-2
juin) sous la présidence de M. René Berger, directeur de projet pour le
théme « Développement culturel: dimension esthétique ». M. Charles
Bokonga, ministre de la Culture du Zaire a assisté a la réunion en tant
qu’observateur.

Un large échange de vues sur les problémes du language télévisuel
a eu lieu. Les cc.iclusions seront examinées par un groupe analogue
d’experts de langue anglaise avant d’étre soumises sous forme de recom-
mandations au Comité de 'Education extrascolaire et du développement
culturel.

On trouvera ci-aprés quelques-unes des conclusions provisoires
qui se sont dégagées des débats, dont un compte rendu assez détaillé
a été publié dans le numéro 15 de la revue Communication et langage.

— L’éducation actuelle, essentiellement verbale, qui repose tradi-
tionnellement sur Pécrit devrait étre complétée par une éducation
visuelle pour sensibiliser une société de téléspectateurs qui ne se rendent
pas compte ¢n général du danger de manipulation auquel ce moyen de

communication se préte;

— une institution européenne pourrait &ére créée pour étudier
la communication, visuelle en particulier, du point de vue sociologique,
politique, esthétique et éthique. Les organismes de télévision qui seraient
parmi les premiers et principaux bénéficiaires d’une telle recherche,
devraient étre étroitement liés A cette création;

— on devrait favoriser les échanges de personnels entre les diverses
stations de télévision;

— les liaisons entre le Conseil de 'Europe et I'Eurovision devraient
se développer afin que les études du Conseil en matiére d’éducation
puissent trouver un écho concret au niveau de la production des émis-
sions.

4. Lcs expositions européennes d’art

La 14¢ exposition d’art du Conseil de I'Europe, « L'age du néo-
classicisme » s’est tenue & Londres pendant les mois d’automne. Ouverte
par le Premier Ministre, M. Edward Heath, l'exposition a été saluée

75

N ke

1
M
E
3
El
=
=
=
F




-

e

ERIC

Aruitoxt provided by Eic:

comme I'une des plus complétes jamais organisées sur ce théme. L’utilisa-
tion de deux musées importants (la Royal Academy et le Victoria and
Albert Museum) a permis de traiter ce théme du point de vue de I'archi-
tecture et des arts appliqués, aussi bien que de la peinture et de la sculp-
ture.

Le C.C.C: a décidé a sa 21¢ session (mars) que la série d’expositions
devrait se poursuivre sous une forme nouvelle qui tienne mieux compte
des nouvelles orientations du programme de développement culturel.
A cet effet, il a recommandé:

« d’adapter désormais les expositions aux nouvelles conditions de
la vie culturelle en associant, dés le stade de leur conception, des repré-
sentants,

— des moyens de communication de masse,

— des instances culturelles et des groupements et organisations
qui ont un role A jouer (syndicats, etc.) ».

Le C.C.C. a également accepté avec reconnaissance l'offre du
Gouvernement de la Belgique d’organiser en 1974 la 15¢ exposition sur
le théme des arts et traditions populaires.

Lors de la premiére réunion du Comité européen d’organisation
(Bruxelles, 20-21 novembre) l¢ titre « Aspects de la vie populaire en
Europe » a été adopté. Les participants ont estimé que cette exposition
doit étre comme une expérience pilote dans la mesure ol:

(@) tout en conservant la haute qualité scientifique qui a fait la
reputatlon des expositions précédentes, elle aura pour préoccupation
majeure de toucher le public le plus large;

(b) parsa conception, allant au-dela de la traditionnelle présentation
statique et historique des cuvres, elle aménera le public, par une utilisa-
tion adéquate des grands moyens de diffusion, 4 prendre conscience de
I'évolution de la société dans laquelle il s’insére;

(c) 1a mobilisation des musées d’ethnographie dans les pays membres
permettra, par une présentation dans leurs locaux de documents significa-
tifs, de montrer que notre culture actuelle est 1a résultante du passage
d’une vie rurale et artisanale 4 une vie urbaine et industrialisée.

Le propos général de ce nouveau genre d'exposition sera donc de
développer la conscience culturelle du grand public et le sentiment que
tous les pays d'Europe bénéficient d'un patrimoine commun.

5. Les statistiques culturelles

Un colloque de spécialistes tenu a Stockholm (3-5 octobre) a réuni
vingt-six statisticiens et administrateurs de politique culturelle originaires
de treize Etats membres. Cette réunion a fourni I'occasion de confronter
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des idées sur les problémes de la collecte, de la présentation et de I’exploi-
tation de statistiques soulevés dans cinq morographies expérimentales
portant respectivement sur la lecture en Italie, le cinéma en France, la
musique en France et en République Fédérale d’Allemagn le théitre
aux Pays-Bas et les aitistes (y compris les travailleurs culturels) en
Suéde.

Les participants:

— ont ariété I~ plan d’un ouvrage A paraitre si possible en 1973
qui comportera une partie traitant des principes de recueil et de la présen-
tation des données requises pour I’élaboration de politiques culturelles
rationnelles, ainsi qu'une version révisée et amendée des cing mono-
graphies;

— ont proposé certains travaux a entreprendre dans ce domaine.

L’étude des instruments d’analyse tant au niveau national qu’au
niveau ‘o~al constitue un aspect du grand théme « gesticn des affaires
cultureilzs » qui figure au programme du Comité de 1’éducation extra-
scolaire et du développement culturel. Le comité a entériné les proposi-
tions formulées au colloque, qui impliqueraieni le recours a4 un expert
pour rédiger 'ouvrage en 1973 et 'organisation d’un colloque pour
svaluer les résultats de cette activité en 1975.

6. Sport pour Tous

Deux textes importants concernaut le Sport pour Tous ont été
adoptés par les organes du Conseil de I’'Europe en 1972.

D’abord, le Comité des Ministres a adopté et adressé aux Etats
membres la Résolution (72) 30 concernant I’hygiéne des installations
sportives. Ce texte définit une série de critéres modernes pour la construc-
tion et I'entretien des piscines, gymnases et terrains de sport basés sur
les expériences et recherches les plus récentes.

La résolution vise 3 encourager la pratique du sport comme élément
d’épunouissement et garant de la santé d¢ Yindividu. Les normes ainsi
définies devront étre d’un grand secours a tous les pouvoirs locaux et
régionaux Jors de I'équipement sportif des villes et des installations
scolaires.

Ensuite ’Assemblée Consuitative a adopté lors de sa session d’octo-
bre un projet de charte Sport pour Tous (Recommandation 682) élaboré
avec I'aide d’experts qui travaillent sous les auspices du C.C.C.

Le Comité de I’éducation extrascolaire a reconnu 3 sa réunion de
novembre que le programme er matiére de Sport pour Tous était entré
dans une phase décisive.




Par conséquent, il a décidé de créer un groupe ad hoc, constitué au
plus haut niveau possible par les représentants de gouvernements parti-
culi¢rement sensibilisés & ces problémes. Ce groupe aura mandat:

— de conseiller le Comité des Ministres sur le texte définitif de la
Charte Sport pour Tous;

— de faire des recommandations concernant les domaines priori-
taires appelant des mesures législatives;

— de proposer ‘les structures de coopération future souhaitables.

Deux réunions sont prévues pour 1973 et les résultats des travaux
devront étre présentés au comité lors de sa 4° session.

Il convient de signaler une autre manifestation importante dans
ce domaine; ’organisation d’une réunion & Strasbourg (27-29 septembre)
dont ie but était de donner un avis sur les grandes lignes de la méthodolo-
gie exposée dans I'étude sur « La rationalisation des choix en matiére
de politique sportive », par M. B. Castejon-Paz (Espagne), afin de per-
mettre au Comité de se prononcer sur les suites qu’il conviendrait de
donner a cette étude.

En marquant leur approbation générale aux conclusions élaborées
par M. Castejon, les participants ont souligné les puinis suivants:

— La réalité socio-sportive est constituée par un ensemble de forces
sociales interdépendantes mais souvent contradictoires, dont la résultante
dans chaque cas est un niveau sportif déterminé et une situation sportive
correspondante.

— L’expérience montre que cette situation et le niveau sportif
sont fréquemment incompatibles avec une conception humaniste du
sport, et en tout cas impliquent un manque d’exploitation rationnelle
des moyens dont le sport dispose dans la société. Ceci souligne la nécessité
d’une coordination des forces socio-sportives dans le cadre d’une politi-
que globale.

— Au niveau national, cette coordination est indispensable si
on veut définir une politique globale et rationnelle. Elle doit conduire
a ladoption d’une terminologie normalisée et d’un ensemble d’instru-
ments conceptuels et opératifs qui permettront d’acheminer le sport
vers des fins humanistes et d obteair un rendement maximal des moyens
disponibles.

— L’adoption de cette terminologie et de cette méthodologie
normalisées permettra également aux divers pays de tirer au maximum de
profit leur coopération internationale, car c’est & ce niveau que les politi-
ques nationales doivent comparer leurs objectifs, leurs méthodes et
leurs résultats, afin d’établir progressivement les critéres d’une améliora-
tion et d’une éventuelle harmonisation.

— Dans I'étude (Doc. CCC/EES (72) 65 rév.) élaborée par M. Caste-
jon, se projette, en partant d’une perspective qui est celle de la pratique,
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ane vision du sport qui devrait tenir compte de toutes les forces socio-
sportives, et s'’ébauche un systéme d’instruments pour obtenir la coordina-
tion de toutes ces forces autour d’un objectif sportif commun.

— 11 est souhaitable que, dans chaque pays, les spécialistes qui
sont directement ou indircctement liés au sport procédent i une analyse
détaillée de la situation selon les systémes et les concepts proposés. Les
experts des différents domaines du sport et de I'éduca.’on physique —
entraineurs, moniteurs, enseignants d'éducation physique, administra-
teurs, architectes, installateurs et médecins sportifs — assistés par des
spécialistes en économétrie et statistiques pourront ainsi établir des
relations quantitatives entre les éléments et facteurs de la situation
sportive. Sur cette base il serait possible de parvenir a une certaine
coordination de la politique sportive au niveau européen.

Le comité n’a pas pu prendre position sur ces propositions en no-
vembre, certaines délégations n’étant pas encore en mesure de se pronon-
cer.

7. Etude expérimentale du développement culturel
de villes européenn‘es

Decux villes, Liineburg (République Fédérale d’Allemagne) et
Tampere (Finlande), se sont jointes en 1972 aux onze villes européennes
qui ont accepté de faire de concert, de 1972 & 1974, une 4tude systémati-
que sur leur politique culturelle. Quelques-uns des éléments mis en relief
dans la synthése des premiers rapports d’activité établis par les villes
méritent, semble-t-il, d’étre signalés.

— La prise de conscience d’un probléme de la culture dans les
villes est partout trés récente, Ce n’est pas qu’auparavant il ne se soit
rien passé, mais les auturités municipales n’intervenaient généralement
qu’en accordant des subventions (parfois importantes) 4 des organismes
privés sur lesquels reposait en fait la totalité des initiatives culturelles.
11 faut souligner que souvent, dans des secteurs limités par les intéréts
ou les gofits des promoteurs, cette situation a pu conduire a des réalisa-
tions importantes et doter certaines villes d’une vie culturelle assez riche.

— Il y a une convergence frappante entre la plupart des villes
quant 3 la définition des programmes. Ceux-ci mettent en relief le fait
que la vie culturelle et I’éducation permanente conditionnent I’avenir
des habitants de la cité. A ce titre, celles-ci doivent étre reconnues comme
un élément fondamental dans les choix politiques des responsables de
la cité et de la nation.

— La part faite dans les projets au secteur commercial est des plus
réduite. Certains rapports n’y font aucune allusion, I'écartent purement
et simplement ou la condamnent sans appel tout en Pacceptant de
fagon assez contradictoire, comme modéle de fonctionnement de la vie
culturelle. )




— Le principe d’un recours aux comptes d’aministration ou de
gestion est adopté partout.

Les villes participant a I'expérience respectent les propositions
figurant dans le guide d’action qu’elles ont re¢u en vue de la mise en
ceuvre du programme.

Au cours de cette méme année 1972, une méthodologie de I'évalua-
tion des résultats des expériences a également été élaborée afin de faciliter
I'estimation provisoire et réguliére de ceux-ci (la premiére aura lieu
a Aneldoorn en 1973), et I'évaluation finale prévue en 1975.
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I. ACTIVITES DE JEUNESSE

La majeure partie des responsabilités du C.C.C. dans le domaine de
la jeunesse a été transférée au Centre européen de la Jeuiesse et au
Fonds européen pour la Jeunesse, qui sont issus du C.C.C., organe
corsuhatif du Comité des Ministres en matiére de politique culturelle
du Conseil de ’Europe. Le C.C.C. se tient réguliérement informé des
activités de ces deux institutions afin de coopérer avec elles dans toute
la mesure du possible.

1. Centre européen de la Jeunesse

Le 1¢* juin a marqué le début d’une phase nosivelle pour les activités
du Centre, qui s’est installé dans les locaux spécialement congus pour lui
par des architectes norvégiens. Depuis cette date, le personnel nécessaire
a été engagé pour seconder le Directeur du Centre. Cest ainsi que ce
Centre posséde désormais des assises opérationnellés stables, aprés une
période « expérimentale » de huit années sous la tutelle du Comité de
’éducation extrascoiaire.

Il est rappelé que, selun ses statuts, adoptés par le Comité des
Ministres en janvier 1971, les buts du Centre sont: |

(@) d'apporter un complément 2 la formation des cadres de
jeunesse dans un contexte européen;

(b) de constituer, pour les organisations non gouveriiementales
de jeunesse, un lieu de rencontre propre 4 promouvoir la compréhension
internationz'~ dans le respect des droits de 'homme et des libertés
fondamentales ainsi que I’étude approfondie des problémes européens;

(c) de rechercher, en particulier, les moyens d’assurer la participa-
tion de la jeunesse 4 la solution des problémes qui la concernent;

(d) de favoriser la recherche sur les problémes de jeunesse par
des échanges d’idées et d’expériences. »

On a veillé avec un soin particulier 4 ce que les organisations
internationales de jeunesse elles-mémes soient étroitement associées a
la gestion du Centre. C'est ainsi que son conseil de direction se compose
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d’un nombre égal de représentants gouvernementaux et de représentants
des organisations internationales non gouvernementales de jeunesse.
Ces derniéres sont choisies parmi celles qui font partie de I'organs
consultatif du Centre, c’est-a-dire du comité des organisations internatic
nales non gouvernementales de jeunesse, de fagon a assurer le meilleur
équilibre possible entre les grandes catégories d’organisations en preé-
sence (organisations politiques, pédagogiques, ouvriéres, rurales, etc).
Ce comité formule également des suggestions quant aux activités 2
inscrire au programme du Centre.

Le programme des stages pour 1972 a comporté huit stages d’infor-
mation et trois stages de cours de langue intensifs destinés aux cadres
de jeunesse. Le nombre de ces stages d’information sera presque doublé
en 1973, au fur et 2 mesure du développement des activités du Centre.

2. Fonds européen pour la Jeunesse

Le 15 mai, le Comité des Ministres a créé un Fonds ouvert a la
participation de tous les Etats européens en adoptant la Résolution (72)
17 (voir annexe C) et destiné & apporter I’appui des gouvernements aux
activités de jeunesse en faveur de la paix, de 1a compréhension et de la
coopération entre les peuples.

Les statuts du Fonds ont été en grande partie établis sur le modéle
de ceux du Centre européen de la Jeunesse. Ils prévoient un conseil de
direction composé d’un nombre égal de représentants gouvernementaux
et de représentants des organisations de jeunesse, ces derniéres étant
désignées par un comité consultatif parmi les organisations représentées
en son sein. Il a toutefois été décidé que ce comité, contrairement & son
homologue du Centre européen de la Jeunesse, comprendrait un nombre
égal de représentants de comités nationaux de jeunesse et de représen-
tants d’organisations internationales non gouvernementales de jeunesse.

Les statuts du Fonds différent également de ceux du Centre européen
de 1a Jeunesse par 'obligation qui est faite & son conseil de direction de
présenter un rapport & un comité intergouvernemental composé de
représentants accrédités des Ftats membres. Ce comité détermine
également le montant de la dotation annuelle du Fonds et la répartition
de ce montant entre les Etats membres, de méme qu’il adopte les régles
de base régissant les modalités et conditions de ’'emploi des ressources
du Fonds.

Le Comité des Ministres a fixé la dotation du Fonds 2 3 000 000
de FF pour 1973 (la premiére année de fonctionnement), mais les contri-

butions volontaires annoncées par certains gouvernements la porteront
i prés de 4000000 de FF.

De son cété, le C.C.C. a décidé d’assurer 'intérim en maintenant
des subventions & certaines organisations internationales de jeunesse
jusqu’a la fin de 1973.
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3. Recherche scientifique sur les problémes de jeunesse

Un groupe d’experts originaires de neuf pays membres s’est réuni
a Paris (19-21 décembre) pour faire un examen critique de I'étude du
D* Kreutz de 1'Université de Vienne commanditée par le Comité de
’éducation extrascolaire et du développement culturel et intitulée
« La jeunesse et I'évolution sociale — étude méthodologique de la recher-
che sur la jeunesse européenne — 1960-1970 », et pour préparer un
colloque sur les résultats de ce travail.

Tout en reconnaissant la valeur des travaux du D* Kreutz en tant
que contribution sociologique a I'étude des problémes de jeunesse, les
participants ont estimé que cette étude devrait étre complétée par I'apport
d’autres disciplines telles que la psychologie et les sciences pédagogiques,
susceptibles de révéler d’autres aspects des problémes de la jeunesse.

Le programme du colloque qui se tiendra aux environs de Vienne
en septembre 1973 sur les « politiques de jeunesse et recherches — possi-
bilités, limites et conditions » a été établi dans cette perspective.

Le Comité de I'éducation extrascolaire et du développement culturel
a décidé, lors de sa 3¢ session, de convoquer pour la premiére moitié
de 1973 un groupe de travail ad hoc qui aura pour tiche d’examiner la
possibilité d’insérer de nouvelles activités concernant la jeunesse dans
le programme de développement culturel et de préparer un projet a
moyen terme 3 soumettre au comité » sa prochaine session.

Le moment venu, ces nouvelles propositions seraient communiquées
au Centre européen de la Jeunesse afin que celui-ci puisse contribuer,
selon ses moyens et ses orientations, 2 I'cuvre commune.
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ANNEXE A

Recommandation 649 (1971)
relative a la coopération européenne
dans le domaine de la culture et de I'éducation

L’'Assemblée,

1. Rappelant ses propositions visant & une restructuration et & un renforcement de
fa coopération culturelle européznne, et rappelant en particulier sa Recommandation
567 (1969) sur « Vingt ans de coopération culturelle européenne »;

2. Réaffirmant que ses propositions sont de nature A relancer sur de nouvelles
bases la coopération cultureile et éducative e «wpéenne, notamment & la veille de
I'élargissement des Communautés européennes;

3. Consciente que, dans cette perspective, les gouvernements scront amenés a
revoir le mandat et les fonctions des organisations intergouvernementales européennes,
et qu'il convient plus que jainais par conséquent de marquer la vocation spécifique
du Conseil de 'Europe dans le domaine de la culture et de I'éducation, en particulier
dans la définition et I"application d'une politique européenne d'éducation permanente
et de développement culturel;

4. Préoccupée de plus en plus du retard qu'a pris I'Europe de I'éducation par rapport
a I'Europe économique, faute de pouvoir s'appuyer sur un systéme complet, cohérent
et intégré de coopération, et convaincue que, dans le souci d'une unité culturelle
aussi grande que possible de I'Europe, de tels systémes devraient étre recherchés,
non pas dans une communauté restreinte de pays, mais dans le cadre plus large des
Etats adhérant 2 la Convention culturelle curopéenne;

5. Notant, par ailleurs, que par leur natur¢ méme les problémes de I'éducation et
de 1a culture s'accomodent mal d'une approche communautaire, et soulignant en
revanche la remarquable souplesse du systéme institué au sein du Conseil de I'Europe
en vertu duquel un certain nombre de gouvernements ont la faculté, par des accords
dits « patticls » ou « sectoriels », e se grouper en vie de réaliser des projets prioritaires
s'échelonnant sur plusieurs annézs, projets prioritaires psrmsttant  ces gouvernements
d’intensifies leur coopération dans un domaine donné et A I'ensemble des Ftats mem-
bres de bénéficier des résultats obtenus:
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6. Estimant que, dans unc société curopéenne en transformation rapide et profonde

la coopération culturclle ct éducative curopéenne, véritable fer de lance de tout »
progrés économique, social et scientifique, est un probléme d'une importance et
d’unc urgence telles qu'il justific un cxamen approfondi au plus haut niveau des
gouverncments;

7. Regrettant les lenteurs du Comité des Ministres 4 reconnaitre la gravité de ce
probléme, mais notant néanmoins avee satisfaction qu'a I'occasion de la réunion du
Comité Mixtc du 9 juin 1971, une prise de conscience semble s’étre opérée au sein de
cet organc quant a I'urgence de répondre aux besoins de coopération ecuropéenne cn
maticre d’éducation et a l1a nécessité d’'une coordination plus étroite cntre toutes les
instances concernées;

8. Rcconnaissant que, si la création d'un Office européen de 1'Education, sclon la
Recommandation 567 (1969), est un objectif qui ne peut étre atteint qu'a plus long
terme, il importe dans I'immédiat de trouver des formules pragmatiques, en chargeant
sans plus tu~der le C.C.C. de remplir 2 titre expérimental Ies fonctions d’un tel office;

9. Conscicnte que, dans cette hypothése, il sera opportun de revoir sinon lc mandat
du moins 1a composition des délégations au C.C.C., ainsi que le probléme capital
des relations de cet organe avec la Conférence des Ministres européens de I'Education;

10. Déplorant une fois de plus que les ressources dont dispose e Fonds culturel
soient sans commune mesurc avec les besoins actucls de I'Europe dans le domaine
considéré, et soulignant qu'il serait dans ces conditions illusoire de vouloir, ainsi que
I'affirme Ie Comité des Ministres dans sa réponse provisoire & la Recommandation
567 (1969), «s’en remettre au C.C.C. pour fairc face aux besoins de plus en plus
manifestes de coopération en matiére de culture et d'éducation »;

11. Considérant, dans ce contexte, que le C.C.C. devrait, au-dela des études et des
recherches, accéacr a la dimension politique qui seule lui permettra de dépasser lc
stade de l1a simple coopération internationale pour atteindre celui de la redéfinition
en commun des politiques nationales;

12. Estimant qu'en vue de faciliter unc telle évolution, il est nécessaire de doter le
systeme dc coopération de « tétes politiques » et de placer le C.C.C. sous le contrdle
technique de la Conférence des Ministres européens de I'Education, ainsi que d’une
Conférence des Ministres européens responsables de la Culture, dont Iinstitution
s'avére de plus en plus indispensable afin dc stimuler une politique a long terme de
développement culturel,

13. Recommande au Comité des Ministres:
(a) d’inviter la Conférence des Ministres européens de PEducation:

(i) a assurcr dans toute la mesure du possible une coordination, dés lc stade de Ia
planification, catre les activités déployées par les diverses organisations internationales
actives dans le domaine de I'éducation;

(i) a exercer, conformément a la Recommandation 567 (:969), Ie contrdle technique
du C.C.C. en ce qui concerne e développement de I'éducation;

(b) d'instituer une Conférence des Ministres européens responsables de la Culture
qui aurait pour tache principale, en y associant les représentants d’autres Ministéres
éventucllement concernés, de fixer 4 I'intention du C.C.C. jes priorités d'un programme
curopéen de développement culturel;
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(¢) de charger le C.C.C. de remplir, durant une période expérimentale de cing
ans, les fonctions assignées a un Office européen de I'Education, conformément 2
I'esprit et a 1a lettre de la Recommandation 567 (1969), et pour ce faire:

(i) de revoir la composition des délégations au C.C.C., en assurant une participation
prépondérante de I'élément « éducation » et « culture », par la présence 4 la téte de

ces délégations des collaborateurs immédiats des Ministres curopéens de I'Education
et des Ministres responsables de fa Culture;

{ii) de mettre sur pied un plan visant au moins a tripler en I'espace de cing ans les
contributions gouvernementales au Fonds culturel, afin de permettre & cet organe de
financer d’une maniére satisfaisante I'cxpansion harmonieuse d’'un programme
curopéen d'éducation permanente et de développement culturel a long terme, confor-
mément aux objectifs du Conseil de I'Europe.
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ANNEXE B

 Avis n° 10 sur la Recommandation 649
de I’ Assemblée Consultative relative a la coopération européenne
dans le domaine de la culture et de I’éducation

ROLE DU C.C.C.

Objectifs généraux

1. Invité par le Comité des Ministres 4 étudier les aspects a long terme de la proposi-
tion de I'Assemblée visant a créer un Office européen de PEducation et a lui faire
rapport 4 ce sujet en temps utile, fe C.C.C. a chargé un groupe de travail ad hoc
d'étudier la fagon dont le C.C.C. pourrait assumer progressivement lui-méme, dans
le cadre général de la coopération éducative internationale, les fonctions qui, dans
Pesprit de I'Assemblée, devraient étre celles d’un tel Office.

2. Aprés un large échange de vugs au cours de sa 22° session, le C.C.C. a estimé,
comme il I'a d’ailleurs déja souligné, qu'il était idéalement placé, grice a sa structure
et A sa composition, pour servir de foyer de coopération dans le domaine de I'éduca-
tion entre les pays qui le composent. 1l a pris note de la coopération existant dans le
domaine de I'éducation au sein de certains groupes de pays européens ct des discussions
engagées actuellement 3 Bruxelles au sujét d'une coopération éventuelle dans ce domai-
ne entre les pays de la Communauté. 11 a estimé que ces activités et initiatives, ainsi
que le développement de ses propres activités, doivent étre considérés comme complé-
mentaires, et il a souligné la nécessité de renforcer la coopération éducative et culturelle
entre les vingt ctun pays membres du C.C.C. qui sont liés par leurs traditions et leur ’
héritage culturel communs. 11 rappelle, 4 cet égard, qu'il est la seule organisation
gouvernementale européenne qui s'occupe de coopération dans le domaine de I'éduca-
tion aussi bien que dans celui de la culture ct, comme il I'a souligné i maintes reprises, )
s il attache une grande importance a ce que I'étroite interdépendance de I'éducation
et de la culture ne soit jamais perdae de vue. Le C.C.C. considére enfin qu'il est
essentic] qu'il maintictine les contacts nécessaires aver les organismes, aussi bien
gouvernementaux que non gouvernementaus, qui ceuvrent Gans le domaine de I'éduca-
tion et de la culture et qu'il collabore étroitement avec eux, notamment avec la Confé

rence permanente des Ministres européens de I’Education.

91

A S n W W 2NS it | e W W%

ERIC

Aruitoxt provided by Eic:

A




ERI

Aruitoxt provided by Eic:

3. En tant que foyer de coopération, le C.C.C. dont I'action se situe, comme il I'a
déja constaté, a la charniére de la recherche fondamentale et de I'action, doit avoir
pour objectif d'encourager la diffusion des idées, I'étude de problémes communs,
la comparaison des systémes d'éducation et le renforcement de contacts entre cux et,
comme aboutissement logique de ces activités, 'a mise en cuvre d’actions communes.

Tdches dans la nouvelle perspective

4. A partir de cet objectif général, les fonctions que Ie C.C.C. serait appelé a assumer
et & développer progressivement seraient essenticllement de quatre ordres:

(@) Information et documentation. 11 s'agit avant tout d'aider les gouvernements
membres 4 s'informer mutucllement, notamment en matiére d'innovation, de leur
permettre d’améliorer ¢t de moderniser leurs propres instruments dans les domaines
d‘information et de documentation pédagogiques et de faciliter la comparabilité de
celles-ci.

(b) Echanges de catégories déterminées de persomnes en encourageant des projets
visant a assurer la diffusion d'idées et d'expériences et en concourant a leur réalisation.

(c) Contactz entre les différents systémes d'éducation et comparaison de ceux-ci,
notamment ¢n c¢ qui concerne leurs aspects les plus novateurs, par un examen en
commun des problemes spécifiques confrontant les gouvernements membres.

(d) Encourager par tout mayen appropri¢ (enquétes, recherches, projets pilvtes,
etc.) une approche commune et, le cas échéant, des actions concertées entre les pays
membres sur les problemes d'intérét prioritaire.

Fonctions dans la nouvelle perspective

5. Ces différentes fonctions ne doivent pas étre considérées comme exclusives I'une
de 'autre. Au contraire, elles se révéleront souvent complémentaires. I convient de
considérer qu'elles ont pour objectif commun d'encourager les projets de coopération
intensifiée qui, dans certains cas, peuvent prendre la forme de « projets spéciaux »,
c'est-a-dire de projets auxotels ne souhaitent s’associer que certains des gouvernements
représentés au sein du C.C.C.

6. L'objectif de base ct le< iunctions envisagées correspondent grosso modo  V'orien-
tation actuelle des travaux du C.C.C. dont les résultats, dus en grande partie a 'action
des Comités permanents, n'ont peut-étre pas été mis suffisamment en relief. 11 n'en
reste pas moins que si le C.C.C. doit 2 I'avenir apporter aux gouvernements une contri-
bution susceptible d’encourager des actions en commun, il devra étre doté de moyens
lui permettant a la fois de travailler davantage en profondeur et d*aboutir plus rapide-
ment A des résultats répondant aux besoins réels des gouvernements.

Action intensifiée et participation des pays membres

7. 1l est apparu au C.C.C. que pour mener 4 bicn une action intensifiée dans le
domaine de I'éducation, il convenait:, .

— d’assurer une participation plus directe des organismes nationaux responsables
de I'éducation aux travaux du C.C.C.;

— de donner un poids plus grand a des projets susceptibles d'aboutir & une
approche commune ou i des actions concertées (EUDISED, par exemple).

8. 1l découle de ce qui précéde que, sans modifier profondément les structures
actuelles du C.C.C. ct les moyens d'action dont il dispose, celui-ci devrait, moyennant
un renforcement graduel de ces moyens, pouvoir assumer les taches essentielles d'un
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foyer de coopération entre les pays qui le composent, telles qu'elles sont décrites au
paragraphe 4. 11 est convaincu toutefois que I'exercice de ces tiches ne doit pas imposer
1a mise en place d'une lourde machine bureaucratique. A cet égard, une participation
plus direc : des organismes éducatifs nationaux aux travaux entrepris sera particuhére-
ment précieuse.

9. Le C.C.C. reconnait que s'il doit accomplir les taches décrites ci-dessus de fagon
a satisfaire les besoins des gouvernements membres dans le domaine de 1'éducation,
il devra plus que jamais fixer des priorités rigoureuses. [l s'efforcera donc, par la
procédure normale et en particulier en consultant ses Comités permanents, d'indiquer
clairement quels sont les thémes, y compris ceux qui figurent comme exemples au
paragraphe 59 du rapport du groupe de travail ad hoc, qui, 4 son avis, devraient étre
traités en priorité dans un programme intensifié. Sur la base de ces propositions,
le C.C.C. soumettra au Comité des Ministres un programme pour 1974 comportant
I'examen en profondeur de certains problémes considérés par les pays membres comme
devant bénéficier d’'un ordre de priorité particuliérement élevé.

Aspects financiers

10. Dans sa Recommandation 649, I"’Assemblée Consultative a demandé au Comité
des Ministres « de mettre sur pied un plan visant au moins a tripler en I'espace de
cing ans les contributions gouvernementales au Fonds culturel, afin de permettre
a cet organe de financer d’'une maniére satisfaisante I'expansion harmonieuse d’un
programme européen d'éducation permanente et de développement culturel 2 long
terme, conformément aux objectifs du Conseil de I'Europe », Le C.C.C. estime qu’il
devrait pouvoir entreprendre les taches décrites ci-dessus moyennant unc augmentation
plus modeste des crédits et des effectifs mis  sa dispostition. En effet, il tient compte
du fait qu~ les mesures mentionnées au paragraphe 7 et les contributions volontaires
des gouvernements au titre de « projets spéciaux », de systémes d'échanges, de bourses,
etc. accroitront considérablement les ressources consacrées a la coopération européenne
en matiére d’éducation dans le cadre du C.C.C. et pourraient, sans grever excessivement
le budget du Conseil de 'Europe, les porter 4 un niveau comparable 2 celui qui a été
recommandé par 'Assemblée Consuttative,

11. Soucieux de présenter des propositions complétes et réalistes au Comité des

Ministres, le C.C.C. a chargé le Secrétariat de « soumettre une note évaluant les
besoins en crédits et en effectifs pour un certain nombre d’années » et a demandé au
groupe de travail d’examiner cette note et de présenter un rapport a son sujet. Sur la
base, d’une part, de la poursuite et d’une légére extension des activités énumérées au
paragraphe 4 (a), (b), (c) et, d"autre part, de la mise en ceuvre simultanée d’un certain
nombre de projets de coopération intensifiée (le groupe de travail estimant que le
nombre de 7 constitue un minimum au-dessous dugquel une telle coopération devien-
drait illusoire), les ressources financiéres supplémentaires jugées nécessaires ont été
estimées par lc Secrétariat 4 41 % pour les effectifs et 4 23 % pour les crédits de program-
me!. Cet accroissement serait échelonné sur les années 1974-1976, dans '2 mesure o1
un modeste renforcement des effectifs serait intervenu en 1973, Le groupe de travail
a accepté cette évaluation qui lui parait fondée sur une estimation réaliste des tiches
envisagées.

1. En cas d'expansion analogue du développement culturel, les chiffres seraient plus élevés et
peuvent rge({e estimés & 50 % et 25 ¥, respectivement. Dans tous les cas, les chiffres cités s'entendent en
termes s,

93

I

]

A Wy ey

AN

it
ot

IR R

PEEIELIS

TR EIPIE RS Y

KA bt B35 B B0y e

<
1
E
=
=
=
[+
&
3
]
z
=
2
2




ERIC

Aruitoxt provided by Eic:

o

12, Le C.C.C. a pris> note de ces évaluations financiéres qu'il considére, pour sa part,
comme unc base raisonnable pour un examen ultéricur, étant entendu que la nécessité
s’impose de poursuivre 1'établissement de priorités nigourcuses dans le programme de
chaque année. A ce propos, certaines délégations ont souligné qu’unc partic au moins
des ressources nécessaires a la réalisation des projets de coopération intensifiée peut
étre dégagée aux dépens d'autres activités. De toute fagon, les augmentations & accorder
au cours d'un exercice devront étre fondées sur un projet de programme précis portant
sur des activités dont le colit aura été soigneusement évalué, ainsi que sur un examen
détaillé, conformément aux procédures habituctles

Remargues finales

13. En conclusion, le C.C.C. réaffirme sa volonté ct sa faculté d‘assumer les fonctions
d’un « Office européen de I'Education », pourvu que certaines conditions soient
remplics. Ces conditions comportent essentiellenient: une corcentration judicicuse
sur des questions prioritaires, une participation plus active des gouvernements ct
un accroisscinent approprié des moyens. Si ces conditions sont remplies — ct clles ne
semblent pas excessives — 1a coopération curopéennc en matiére d'éducation pourra
entrer dans une phase nouvelle,

QULSTIONS CONNEXLS

14. Quatre autres questions étroitement liées wu role futur du C.C.C. sont soulevées
dans la réponse du C.C.C, a la Recommandation 567 ¢t dans la Recoramandation 649
dc PAssemblée Consultative:

— Ia représentation des Ministéres de I'Education ct de 1a Culture au C.C.C.;

— J'établissement de relations plus étroites entre le C.C.C. et les hauts fonction-
naircs chargés de préparer les réunions de la Conférence permanente des Ministres
curopéens de I'Education;

— l'oppotunité de modifier la dénomination du C.C.C. afin de fairc micux
ressortir sa compétence en matiére d'éducation;

— la possibilité d’instituer une Conférence des Ministres curopéens responsables
de la Culture.

Représentation des Ministéres de I'Education et de la Culture au C.C.C.

15. Le C.C.C. doit tenir compte du fait que ¢’est a chacun des gouvernecments membres
il appartient de déterminer la composition de sa délégation, compte tenu des
conditions dc chaque pays. Toutefois, il partage pleinement I'avis de 1’Assemblée
sclon lequel il importe que les Ministéres de 1'Education et de la Culture soicnt forte-
ment représentés en son sein. Compte tenu de la trés large place qu'occupent dans son
programme les questions éducatives, il pric tout particuli¢rement le Comité des
Ministres d'insister auprés des gouvernements membres pour qu'ils veillent 4 ¢ce que
les autorités responsables de I'éducation dans leurs pays soicnt représentées a chacune
des sessions du C.C.C. de maniére a refléter cet état de fait.
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Relations plus étrottes entre le C.C.C. et le Comuté des hauts fonctionnaires de la Confé-
rence permanente des Ministres européens de I"Education

16. Etant donné l'intention manifestée par la conférence de préserver son autonomie
ot la participation a ses travaux d'un certain nombre d’organisations internationales
2 vocation européenne, l¢ C.C.C. considére qu'il serait inopportun de créer des liens
de caractére formel entre le Comité des hauts fonctionnaires et lui-méme, Cette
initiative ~résenterait, en outre, I'inconvenient de donner I'impression que le Comité
des hauts fonctionnaires est un nouvel organe investi de responsabihtés (uant a la
coopération européenne en matiére d'éducation, ajoutant ainsi un élément de plus
au systéme déja complexe qui catactérise 1a prise de décisions dans ce domaine.

17. Le C.C.C. reconnait toutefois 1a nécessité d’établir une coopération de fait aussi
étroite que possible avec la conférence, qui devrait lui fournir une source d'inspiration
pour la fixation de ses priorités et avec laquelle il devrait procéder a un échange
d'idées. 11 est souhaitable, 2 cet égard, que les délégations au C.C.C. des pays membres
comptent un membre siégeant également au Comité des hauts fonctionnaires de la
conférence. De maniére plus précise, le C.C.C. invite le Comité des Ministres & insister
auprés des gouvernements membres pour que le Président du Comité des hauts
fonctionnaires, s'il s’agit d'un représentant de leur pays, soit inclus dans leur délégation
au C.C.C., d~ facon 4 pouvoir s'y faire le porte-parole de la conférence. Au cas ou cet
arrangement se révélerait impossible, le Comité des hauts fonctionnaires pourrait
étre convié 2 désigner un autre poite-parole appartenant & I'une des délégations
nationales auprés du C.C.C.

Dénomination du C.C.C.

18, Pour marquer une nouv:  phase wans I'évolution du C.C.C. et donner le relief
qui s'impose aux responsabilites qui lui incombent dans le domaine de I"éducation,
il est proposé de le.rebaptiser -« Conseil pour I'Education et 1a Culture» (C.E.C.). Ce
sigle, tout comme le sigle actuel, présente I'avantage d'étre identique en anglais et
en frangais.

Conférence des Ministres eur~péens responsables de la Culture

19. Le C.C.C. ne pens2 pas que le moment soit venu de créer une Conférence des
Ministres européens responsables de 'a Culture, étant donné notamment que les
problémes éducatifs et culturels sont étroitement liés. 11 oropose de se borner pour le
moment 4 examiner 1'opportunité de convoquer une Conférence ad koc des Ministres
responsabls s de la Culture sur un théme susceptible de conduire a des résultats concrets.
Il se propose dans un premier temps de renvoyer la question au Comité de I'éducation
extra-scolaire et du développement culturel.

20 Le C.C.C. est convenu de t.ansmettre au Comité des Ministres, avec le présent
avis, le rapport de son groupe de travail (Doc. CCC (72) 18 révis¢) qui a servi de base
4 ses discussions, 1l souligne cependant Cue tous les avis exprimés dans le rapport
ne I'engagent pas.
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ANNEXE C

Statuts du Fonds européen pour la Jeunesse

T R P TR R Y VI

Article |

Fonctions et buts du Fonds

N b

1. Le Fonds curopéen pour la Jeunesse, ci-aprés dénommé le « Fonds », a pour but
d’encourager 21 coopération de la jeunesse en Europe en apportant son appui financier
aux activités européennes de jeunesse qui sont de nature & favoriser la paix, la compré-
hension et la coopération entre les peuples d'Europe et du monde, dans le respect des
droits de I'homme et des libertés fondamentaler.

2. Le Fonds apporte ainsi son soutien financier notamment au activités suivantes,
entreprises par des organisations non gouvernementales de jeunesse, tant internationa-
les que nationales:
(a) manifestations & caractére eur - en dans les domaines éducatif, culturel,
social et humanitaire;
(b) activités ayant pour but de renforcer la paix et la coopération en Europe; E
(c) activités destinées & favoriser une coopération plus étroite et une meilleure 3
. compréhension parmi les jeunes d'Europe, en particulier par le développement de |
P'dchauge Jinformations;
: (d) activités visant 4 encourager I'entraide en Europe et dans les pays en voie de
développement, dans les domaines éducatif, culturel et social;
(e) études, recherches et ~cumentation sur les problémes relatifs 4 12 jeunesse, :
y comptis les mouvements et les migrations des jeunes.

il st bt

3. Dans des cas particuliers et sur décision du Conseil de direction, le Fonds peut
apporter son soutien financier également & des activités conformes aux dispositions
3 : des paragraphes 1 et 2 du présent article, entreprises par des services volontaires de
: jeunesse.

4, Llinitiative de financer certaines activités de la nature de celles visées au paragra- /
phe 2 du présent article peut, A titre exceptionnel, étre prise par le Fonds lui-méme
sur décision du Conseil de direction.

PR
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5. LeFonds peut également accorder des subventions a des Organisations internatio-
nales non gouvernementales de jeunesse, en vue de couvrir tout ou partic des frais
- généraux qu'entraine la poursuite des activités auxquelles le Fonds apporte son soutien
\ financier conformément aux dispositions des paragraphes 1 et 2 du présent article.

6. Dans I'exercice de ses fonctions, le Fonds tient compte de tout accord ou activité
bilatéraux ou multilatéraux, conclu ou entreprise dans un but similaire au sien.

Article 2

Membres du Fonds

Les membres du Fonds sont les Etats membres du Conseil de I’Europe ainsi que

les autres Etats curopéens ayant adhéré au Fonds conformément aux dispositions
de Iarticle 10,

\ Atrticle 3

Organes du Fonds

Les organes du Fonds sont:

(a) le Comité intergouvernemental;
(b) le Conseil de direction;

(¢) le Comité consultatif’

(d) le Cpmité de surveillance.

Article 4

Comité intergouvernemental

1. Le Comuté intergouvernemental est composé d'un représentant diment habilité
de chacun des Etats membres du Fonds. En régle générale, les Etats membres du

Conseil de I'Eurepe sont représentés au Comité par leurs Représentants permanents
aupreés dudit Conseil.

2, Le Comité intergouvernemental:

(a) détermine, conformément aux dispositions de la lettre (@) de Iarticle 8,
le rontant de la dotation annuelle du Fonds et la répartition de ce montant entre les
Eta.; membres du Fonds;

(b) adopte, aprés avoir pris I'avis du Conscil de direction, un réglement contenant
X les régles de base régissant les modalités et condi*i.-us de I'emploi des ressources du
Fonds selon la nature des opérations financées par lui;

(¢) approuve le rapport annuel sur les activités du Fonds que lui soumet le
Conseil de direction conformément aux dispositions du paragraph¢ 3 (e) de l'article 5;

(d) fixe le siége du Fonds.
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3. Les décisions du Comité intergouvernecmenta visées au paragraphe 2 (a) du
présent article ainsi que celles visées a I’article 10 et au paragraphe 2 de I'article 11
sont prises A I'unanimité des voix exprimées et A la majorité des membres du Comité
ayant voi. délibérative. Toute autre décision du Comité intergouvernemental est
prise 4 ]a majorité des deux tiers des voiv. exprimées et # la majorité des membres du
Comité,

4. Le Ccmité intergouvernemental établit son réglement intérieur.

5. Le Comité intergouvernemental se réunit au moins deux fois par an au siége du
Fonds.

Article 5

Conseil de direction

1.  Les membres du Conseil de directicn sont:

(a) Huit représentants gouvernementaux désignés de la maniére suivante: le
Comité intergouvernemental établit, au moven d'un scrutin secret et en veillant 2
assurer une répartition géographique aussi équilibrée que possible, une liste de huit
Etats membres du Fonds et invite les gouvernements de ces Etats 4 désigner chacun
un représentant au Conseil de direction pendant une période de trois ans. .orsque le
gouvernement d'un Etat figurant sur la liste déclare, dans les conditions p:évues 2
I"article 9, qu’il ne participera plus au financement des activités du Fonds, le Comité
intergouvernemental le remplace sur la liste par un autre Etat participant au finance-
ment des activités du Fonds;

(b) Huit représentants d’organisations de jeunesse désignés tous les trois ans par
le Comité consultatif selon les modalités fixées au paragraphe 2 (a) de I'article 6.

2. Pour chaque année, le Conseil de direction élit, parmi ses membres et i la majorité
absolue de cer:-ci, son Président et son Vice-Président. Le Président et Vice-
Président ne peuvent étre I'un et 'autre représentants gouvernemsntaux ou représen-
tants d’organisations de jeunesse. Si, au premier tour de P'election, aucun candidat
n'est €élu, un second scrutin a lieu 4 la suite duquel est élu le candidat ayant obtenu la
majorité sitaple des voix exprimées. Aucun membre ne peut étre réélu Président ou
Vice-Président pour plus d'un mandat consécutif d’un an.

Durant les trois premiéres années de fonctionnement du Fonds, le Présiderit doit
étre représentant gouvernemental et le Vice-Président représentant d'une organisation
de jeunesse Par la suite, chacun des deux mandats est confié alternativement 2 un
représentant gouvernemental et & un représentant d’une organisation de jeunesse.

3. Le Conseil de direction:

(a) choisit le dirccteur exéeutif du Fonds, dont les fonctions sont déterminées
par le Comité intergouvernemental;

(b) adopte, pour chaque exercice financier, le programme déterminant I’emploi
des ressources disponibles du Fonds;

(¢) formule, a Pintention du Comité intergouvernemental, un avis sur le réglement
contenant les régles de base régissant les modalités et conditions de P'emploi des
ressources du Fonds selon la nature des opérations financées par lui;

(d) examine les rapports relatifs aux activités au financerent desquelles le Fonds
a concouru;
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(e) établit un rapport annuel sur les activités du Fonds et e transmet pour appro-
bation au Comité intergouvernemental;

(f) est habilité 2 adresser au Comite intergouvernemental toute proposition
d’amendement aux présents Statuts.

4, Le Conseil de dicection arréte son réglement intérieur. 1 se réunit au moins deux
fois par an. Sauf dévision contraire, ses réunions se tiennent au siége du Fonds.

5. Les décisions du Conseil de direction sont prises & la majorité des deux tiers des
voix exprimées et 4 la majorité de ses membres, chacun d’cux disposant d’une voix.

Article 6
Comité consultatif

1. Le Comité consultatif est composé de huit représentants de comités nationaux
de jeunesse diiment constitués dans les Etats membres du Fonds et de huit représen-
tants d’organisations internationales non gouverncmentales de jeunesse. Les comités
nationaux dont les représentants siégeront au Comité consultatif sont désignés tous
les trois ans par le Comité intergouvernemental sur proposition des fédérations
intéressées. Les organisations internationales non gouvernementales de jeunesse dont
les représentants siégeront au Comité consultatif sont désignés tous les trois ans par
le Comité intergouvernemental sur une liste établie de fagon & assurer le meilleur
¢quilibre entre les principales catégories d’organisations.

2. Le Comité consultatif: B

(a) désigne tous les trois ans, parmi les comités et organisations représentés en
son sein, ceux qui seront invités  se faire représenter au Conseil de direction conformé-
ment au paragraphe 1 (b) Je l'article 5, en établissant une liste de quatre comités
nationaux de jeunesse désignés par ceux de ses membres qui représentent un tel comité,
et de quatre organisations internationales non gouvernementales de jeunesse désignées
par ceux re ses membres qui représentent une telle organisation;

(b) peut présenter au Conseil de direction ou au Comité intergouvernemental
des propositions et des avis sur toute queiiion de leur compétence aux termes des
présents Statuts, y compris des propositions d’amendements aux présents Statuts;

(c) peut procéder 4 un échange de vues sur toute question d’intérét commun
pour ses membres et relevant des présents Statuts.

3. Lec Comité consultatif arréte son réglement intérieur. Il se réunit au moins une
fois par an. Sauf décision contraire, ses réunions s¢ tiennent au siége du Fonds.

4. Les propositions et avis du Comité consultatif adressés au Conseil de direction
ou au Comité intergouverneniental sont adoptés & la majorité de ses membres, chacun
d'eux disposant d’une voix.

Article 7

Comité de surveillance
1. Le Comité de surveillance est composé de trois meinbres désignés par le Comité

intergouvernemental en raison de leurs qualifications en matiére de contrdle des
finances publiques.
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2. Pour chaque exercice financier, le Comité de surveillance examine les comptes
du Fonds et vérifie I'exactitude du compte de gestion et du bilan.

3. En outre, le Comité de surveillance vérifie si les contributions du Fonds aux
organisations et services volontaires de jeunesse ont été utilisées aux fins prévues
et de fagon économique.

4. Lerapport du Comité de surveillance certifie que le bilan et le compte de gestion
concordent avec les écritures et qu'ils reflétent exactement et honnétement la situation
du Fonds a 1a fin de chaque exercice financier.

Article &

Ressources du Fonds

Les ressources mises a la disposition du Fonds pour la poursuite des tiches
énoncées a Tarticle 1 sont constituées par:

(a) une dotation annuelle provenant de contributions volontaires des Etats
membres du Fonds, d'un montant déterminé par concertation au sein du Comité
intergouverncmental et réparti entre lesdits Eta's d’un commun accord selon un
systéme juste et équitable compte tenu, entre autres, de 1a nature particuliére du
Fonds;

(b) des contribitions volontaires supplémentaires des Etats membres du Fonds,
des contributi.sns ie pouvant excéder pour chaque Etat le montant de Ia contribution
gu'il verse coniormément aux dispositions de la lettre (a) du présent ariicle;

{c) des subventions, dons et legs faits en faveur du Fonds et acceptés, conformé-
ment aux dispositions du réglement visé au paragraphe 2 (b} de Varticle 4, par le
Comité intergouvernemental en accord avec le Conseil de direction;

{d, toute autre recette provenant des activités du Fonds et approuvée par le
Conseil de direction.

Article 9

Participation au financement d:s activités du Fonds

1. Legouvernement de chacun des Etats membies du Fonds participe au financement
des activités du Fonds pendant au moins trois années consécutives par une contribution
égale ou supérieure 2 celle qu'il a promise cor.formément aux dispositions de I'article 8.

2. Sous réserve des dipositions du paragraphe I du présent article, tout gouvernement
peut déclarer, par notification adressée au Président du Comité intergouvernementai,
qu'il ne contribuera plus & I dotation annuelle du Fonds; cette notificatiun devra
étre faite avant le début de I'année qui précéde ceiie oit Ia déclaration prendra effet.

3. ‘Tout gouvernement ayant fait usage de {a faculté prévue au paragraphe 2 du
présent article peut déclarer par la suite, par notification adressée au Président du
Comité intergouvernemental, qu'il reprendra sa participation au financement des
activités du Fonds dans les conditions fixées au paragraphe 1 du présent article.
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4. Tout gouvernement ayant fait usage de la facui*é privue au paragraphe 2 du
présent article peut continuer A se faire représenter au Comité intergouvernemental
jusqu*a Ia fin de la derniére annéc pour laqualle il participe au financement des activités
du Fonds; toutefois, pendant cette année, son représentant n’est plus habilité a partici-
per aux délibérations sur la question viséc au paragraphe 2 (a} de larticle 4. Tout
gouvernement ayant fait usage de la faculté prévue au paragraphe 3 du présent article
peut se faire représenter au Comité intergouvernemental dés la date du versement
de sa contribution 2 la dotation annuelle du Fonds.

Article 10

Adhésion

Toute demande d*adhésion au Fonds, présentée par un Etat européen non membre
du Fonds, est adressée au Président du Comité intergouvernemental; ce comité se
prononce conformément aux dispositions du paragraphe 3 de I'article 4 et anéte les
modalités de cette adhésion.

Atticle 11

Amendements aux Statuts du Fonds

1. Les dispositions des présents Statuts peuvent étre amendées par décision du
Comité intergouvernemental prise a la majorité des deux tiers, conformément aux
dispositions du paragraphe 3 de I'article 4, et aprés consultation du Conseil de direction
et du Comité consultatif.

2. Toutefois, les dispositions du paragraphe 1 de Particle 1, du paragraphe 3 de
T'article 4, ainsi que des articles 8, 9, 10 et 11 des présents Statuts, ne peuvent étre
amendéss que par décision unanime du Comité intergouvernemental, prise conformé-
ment aux dispositions du paragraphe 3 de Iarticle 4, et aprés consultation du Conseil
de direction et du Comité consultatif.
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ANNEXE D

Calendrier des svmposiums organisés en 1972
par la Direction de I’Enseignement
ot des Affaires culturelles e: scientifiques

Les facteurs Jui dans les scofarités élémentaire et secondaire conditionnent les perfec-
tionnements ultérieurs (enseignement général et technique)
(Pont-a-Mousson, France, 11-18 janvier).

Méthodes d'animation & mettre en ceuv  ans les expériences pil ~tes (développement

culturel)
(San Remo, Italie, 26-29 avril).

Les réformes des programmes du second cycle de enseignement secondaire (enseigne-
ment général et technique)
(Karlskrona, Suéde, 5-12 mai). P

Les relations entre I'enseignement technique et professionnel et I'industrie (enseigne-
ment général et technique)
(Winterthur, Suisse, 26 mai-2 juin).

Le rdle des bibliothéques publiques dans I’éducation permanente (éducation extra-
scolaire)
(Rungsted Kyst, Danemark, 29 mai-3 juin).

Les aspects non linguistiques des langues vivantes dans la formation et le perfectionne-
ment des enseignants au niveau universitaire (ensrignement supérieur et recherche)
(Saalbach, Autriche, 15-23 septembre).

La présentation de la religion dans les manuels scolaires d’histoire en Europe (enseigne-
ment genéral et technique)
(Louvain, Saint-Siége, 17-23 septembre).

La place et le rdle de I'enseignement par correspondance (éducation extrascolaire)
(Berlin/Bad Godesberg, 20-27 septembre).

L'enseignement d~ la technologie dans I'enseignement secondaire (groupe d'ige de
13 4 18 ans) (enscignement général et technique)
(Notti:.gham, Royaume-Uni, 22-29 septembre).
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Recherche sur I'éducation du groupe d'dge 16-19 ans (documentation et recherches
pédagogiques)
(Sévres, France, 2-6 octobre).

Le matériel pour la formation technique et professionnelle pratique face 3 I'évolution
technique (enseignement général et techi-ique)
{Bad Hofgastein, Autriche, 9-14 octobre).

Les liens entre enseignement de la langue maternelle et I'enseignemen des autres
langues (enscignement général et technique)
(Turku, Finlande, 11-16 décembre).
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ANNEXE E

Rapports, publications et matériel audio-visuel

I. Textes fondamentaux

Convention culturelle européenne (;954).

Convention européenne telative 2 I'équivalence des diplomes donnant accés aux
établissements universitaires (1953).

Convention européenne sur I'équivalence des périodes d'études universitaires (1956).
Convention europécnne sur la reconnaissance académique des qualifications univer-

sitaires (1959).

Convention européenne pour la protection du patrimoine arcliéologique (1969) et
rapport explicatif.

Accord européen sur le maintien du paiement des bourses aux étudiants poursuivant
leurs études a I'étranger (1969).

C.C.C. et Fonds culture] — textes fondamentaux.

I1. Documents et périodiques parus en 1972
Geénéralités

Rapport annuel du C.C.C. — 1971.

Education et Culture, revue du C.C.C, et de la Fondation européenne de la Cuiture,
n** 18, 19 et 20 (parution 3 fois par an, éd. francaise et anglaise)!.

Bulletin d'information du Centre de documentation pour I'éducation en Europe,
n** 1-3/1972 (parution 3 fois par an, éd. francaise ct anglaisc).

News-letter|Faits nouveaux tecueil d'informations sur I'évolution en matiére d’éduca-
tion en Europe, n°* 1-6;1972.

1. Une &dition allemande de 1a revue est t/alisée pay Europa Union Verlag, Bonn. Elle peut &tre obtenue
en s'adressant directement & I'éditeur (Stockenstrasse 1-5, Posfach 645, D-53 Bonn),
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Documentation et rechei~he pédagogiques

Liste provisoirc de desciipteurs anglais, francais et allemands pour 'EUDISED
(DECS/Doc (72) 10, 11 ct 14).

Format et normes EUDISED: avant-projet de format (DECS/Doc (72) 16 revised —
en anglais seulement).

Symposium sur la recherche concernant I'apprentissage de la lecture, Neuchitel,
21-24 septembre 1971, recommandations (DECS/Rech (72) 18).

Symposium sur la recherche zoncernant I'éducation préscolaire, Université de Jyvi-
skyld, Finlande, 7-11 decembre 1971: rapport en langue anglaise (80 pages), Centre
de Documentation pour I'Education en Europe, 1972,

Symposium de recherche sur I'éducation du groupe d’ige 16-19 ans, Sévres, 2-6
octobre 1972:

~ Documentation de base (DECS/Inf (72) 7);

— Résumés des conférences de MM. Géminard, Janne, Wrigley, Henrysson,
Edding (DECS/Rech (72) 26, 27, 31, 32 et 33); - ..

— Synthése en conclusions (DECS/Rech (72) 39) (voir Bulletin d'Information
n® 1/73 pour textes des conférences ct conclusions iz extenso).

Colloque des directeurs d'instituts de recherche en matiére d'éducation, Londres,
10-12 novembre 1971, bilan des résultats du colloque (DECS/Rech (72) 5). (voir
Bulletin d’information n® 1/72 pour textes des conférences et conclusions in extenso).

Enseignement supérieur et recherche

Diversification de I'enseignement tertiaire — Les instituts universitaires de technologie
(LU.T.) en France (CCC/ESR (72) 1).

« New trends in higher education and technical cducation (with particular reference
to advanced technical college. and polytechnics) in the Federal Republic of Germany »,
by L. Vogtmann (CC/ESR (72) 2) (anglais seulement).

Réforme et dévelorpement des programmes — France: les nouvelles filitres de
I'enseignement supérieur et le rdle de la nouvelle maitrise de sciences et techniques
(CCC/ESR (72) 3).

Réforme ct développement des programmes — France: la mise en cuvre des nouvelles
études de sciences et techniques a I'Université des Sciences et Techniques du Languedoc
(Montpellier (CCC/ESR (72) 4).

Buts et objectifs de 'enseignement supérieur: Ia résolution des problémes juridiques,
par H.F.M. Crombzag, J.L. de Wijkerslooth, E.H. van Tuyll Van Serooskerken
(CCCJ/ESR (72) 5).

Buts et objectifs de I'enseignement supéricur: Problémes de la détermination des
objectifs dans I'enseignement supérieur, par Guy Berger (CCC/ESR (72) 48).

Buts et objectifs de I'enseignement supérieur : rapport d'une réunion d'experts (CCC/
ESR (72) 59).
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Enseignement de I'écologie et étude des problémes de I'environnement au niveau
universitaire, par V, Labeyrie (CCC/ESR (72) 8).

Le réle de l'université dans I'enseignement de Iécologie et I'étude des problémes de
Penvironnement — rapport d’une réunion d'experts (CCC/ESR (72) 122).

« Neue Entwicklungen im osterreichischen Hochschulwesen, » (New developments
in Austrian tertiary cducation) by Dr. Otto Drischel (CCC/ESR (72) 16) (n'existe pas
en frangais).

Equivalences des diplomes, grades et certificats — série de rapports nationaux des
Etats membres du Conseil de la coopération culturelle (CCCJESR (72) 20 rév.).

Rapport de la 3¢ réunion d'experts nationaux en matiére d'équivalences (CCC/ESR
(72) 115).

Acces 2 'enseignement supérieur et numerus clausus — Réponses des Etats membres
au questionnaire (CCC/ESR (72) 23).

Les cours de perfectionnement offerts aux diplomés, par M. Roussonet J.L, Chancerel
(CCCJESR (72) 34).

Création d’une Association européenne pour I'étude et la recherche en matiére d’ensei-
gnement supérieur (CCC/ESR (72) 51).

La réforme de I'enseignement médical:_rapport,d'une réunion d'experts (CCC/ESR
(72) 60).

La réforme de 'enseignement dentaire au niveau universitaire dans les Etats membres
du Conseil de I'Europe, par le Professeur R. Naujoks (CCC/ESR (72) 66 rév.).

La réforme de I'enseignement dentaire — conclusions d'une réunion d'experts (CCC/
ESR (72) 123).

Sociologie, par M. Thoenes (CCC/ESR (72) 76).

Création d'un institut européen pour le développement des systémes multi-media
d'eriseignement & distance dans I'enseignement supérieur, par Mr, A.R. Kaye (Univer-
sité ouverte) (CCC/ESR (72) 81).

Diversification de I'enscignement tertiaire — les Colléges régionaux ( Distriktshggs-
koler) en Norvége (CCC/ESR (72) 104 rév.)

Mobilité du personnel de I'enseignement supérieur et de la recherche, et des étudiants
— Statut européen du personnel de I'enseignement supérieur et de la recherche (CCC/
ESR (72) 109).

Mobilité du personne} de I'enscignement supéricur et de la recherche et des étudiants
— Rapport de la 2* réunion d'experts (CCC/ESR (72) 120).

University staff structure — Conclusions of & meeting of experts (anglais seulement)
(CCCJ/ESR (72) 124). :
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Enseignement général et technique

4 Les facteurs qui, dans les scolarités élémentaire et secondaire, conditionnent les
perfectionnements ultérieurs — Rapport, symposium de Pont-2-Mousson, janvier
1972 (CCC/EGT (72) 1).

L'utilisation de la télévision en circuit fermé et autres moyens audio-visuels pour
'enseignement des langues vivantes — Rapport, réunion d’experts, Glasgow, janvier
1972 (CCC/EGT (72) 2).

Réunion du groupe de travail sur la géographie — Rapport, décembre 1971, Strasbourg™ =
(CCC/EGT (72) 9).

Les objectifs et les méthodes de I'évaluation pédagogique — Rapport symposium,
de Berlin, novembre 1971 (CCC/EGT (72) 10).

L'’intégration des auxiliaires audio-visuels dans I'enseignement des langues vivantes

en classe — Rapport, symposium d’Ankara, novembre décembre 1971 (CCC/EGT
(72) 11).

Les stages intensifs de formation de maitres de langues vivantes — apport, sympo-
sium de York, décembre 1971 (CCC/EGT (72) 15).

La planification et le développement des programmes pour le deuxiéme cycle de
’enseignement secondaire — Rapport, symposium de Karlskrona, mai 1972 (CCC/
EGT (72) 16).

Les tendances de I'enseignement secondaire général du deuxiéme cycle en Europe,
par Dr Halls. Symposium de Karlskrona (DECS/EGT (72) 41).

Les relations entre l'enseignerhent technique et professionnel et Pindustric — Rapport,
symposium de Winterthur, mai juin 1972 (CCC/EGT (72) 19).

La religion dans les manuels scolaires d’histoire en Europe — Rapport, symposium
de Louvain, septembre 1972 (CCC/EGT (72) 26).

L’enseignement de Ia technologie dans I'enseignement secondaire — Rapport, sympo-
sium de Nottingham, septembre 1972 (CCC/EG [ (72) 27).

L'équipement des ateliers de I’enseignement technique face 4 I'évolution technologique
— Rapport, symposium de Bag Hofgastein, octobre 1972 (CCC/EGT (72) 30).

L'équipement des ateliers scolaires, par Y, Deforge — Conféreice, symposium de
Bad Hofgastein (DECS/EGT (72) 86).

Rapport introductif, symposium de Santa Cruz de Tenerife, par M.L. Géminard
(CCC/EGT (72) 32).

¢ La participation dans Penseignement au Danemark, par M.J. Olsen (DECS/EGT
(72) 79).
Participation in education in the Federal Republique of Germany, par H. Rauscher
(DE™S/" T (72) 80, anglais seulement).
b
La .ion dans I"éducation en France, par M™* J, Fortunel (DECS/EGT (72)
81 H
La pa .pation dans I'enseignement aux Pays-Bas, par M.A. Hockstra (DECS/EGT ;
(72) 82). . ’
— 5
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La participation dans I'éducation en Suisse, par C. Jenzer (DECS/EGT (72) 83)

Participation dans I'enseignement au Royaume-Uni, par W. Johns (DECS/EGT
(72) 84).

L'introduction des systémes multi-media dans les établissements scolaires — incidences
pratiques, par R. Lefranc — Conférence, symposium de Munich (DECS/EGT (72)
113).

N

Education extrascolaire

(i) Education des adultes

Analvse des problémes posés par la définition, en termes opérationnels, d'un niveau
de compétence de base. L'apprentissage des langues par les aduites (ou niveau-seuil),
par D* J.A, van Ek (CCC/EES (72) 17).

Langues vivautes — Modéle pour la dufinition des besoins langagiers des adultes,
par René Richterich (CCC/EES (72) 49).

Langues vivantes — Le contenu linguistique et situat.onnel du tronc commun dans
un systéme d’unités capitalisables par D.A. Wilkins (CCC/EES (72) 67).

Rapport de la réunion d’experts sur « Aczptation de I'éducation des adultes aux
besoins fonctionnels et culturels: troncs communs de formation professionnelle,
systémes d’unités capitalisables » (Strasbourg, 1¢'-2 février 1972) (CCCJEES (72) 19).

Langues vivantes — Le niveau-seuil dans I'apprentissage des langues vivantes par
les adultes, par D* J.A. van Ek (CCC/EES (72) 72).

Les qualifications clés aux stades initial et ultérieur de la formation, par D* Dieter
Mertens (CCC/EES (72) 110).

Résumé de Pétude préliminaire « Les qualifications clés aux stades initial et ultérieur
de la formation » du D* Dieter Mertens (CCC/EES (72) 123).

fitat des recherches sur la flexibilité professionnelle, par D* Dieter Mertens (CCC/EES
(72) 134).

(ii) Technologie de I'éducation

Technologie de I'éducation — Systémes d’enseignement basés sur les media, par
D' Schmidbau=r en collaboration avec MM, Dohmen st Peters (CCC/TE (72) 1).

Recension de secherches sur les media audio-visuels pour adultes, par Peggic L. Cam-
peau (CCC/TE (72) 5).

Ensemble de connaissances a acquérir en sciences physiques et naturelles, par Anthony
R. Kaye (CCC/TE (72) 6).

Compendium « Systémes multi-media dans Péducation des adultes » (douze descrip-
tions de projets dans neuf pays).
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Développement culturel

? . (i) Documents généraux

Grandes lignes du développement culturel (CCC/EES (72) 20).

Coopération culturelle: une expérience (brochure imprimée),

Une expérience de coopération multilatéralz en Europe: le Cunseil de la coopération
b culturelle (résumé de la brochure).

Prospective du développement culturel (déclaration finale imprimée du colloque tenu
a Arc-et-Senans, 7-11 avril 1972).

La diplomatie culturclle en Europe: la mission culturelle du Conserl de I'Europe,
par M. Anthony Haigh.

(ii) Documents particuliers

—~ Comptes culturels

Comptes culturels nationaux; Premier essai de synthése des études frzngaise, néerlan-
daise et suédoise établi par te Service des études et recherches du Ministére des Affaires
culturelles, Paris, sous la direction de M. Augustin Girard (CCC/EES (72) 63).

— Statistiques culturelles

Etude sur les « travailleurs culturels » suédois par le Conseil national suédois de la
Culture (CCC/EES (72) 70).

Monographie sur la méthodologie appliguée en France ct quelques pays européens
par lc Centre national dc la Cinématographie, Paris (CCC/EES (72) 76).

Monographie sur la lecture publique par V. Carini-Dainotti (CCC/EES (72) 106).

—' Collectivités locales

Monographies des villes:

— Annecy (France) (CCC/EES (72) 50)

— Apeldoorn (Pays-Bas) (CCC/EES (72) 41)

— Bologne (1talie) (CCC/EES (72) 5)

— Esbjerg (Danemark) (en préparation)

— Exeter (Royaume-Uni) (CCC/EES (72) 8)

— Krems (Autriche) (CCC/EES (72) 55)

— La Chaux-de-Fonds (Swuiss¢) (CCC/EES (72) 18)
— Liincburg (République Fédérale d’Allemagne) (cr: préparation)
— Namur (Belgique) (CCC/EES (72) 56)

— Orebro (Suéde) (CCC/EES (72) 16)

— Stavanger (Norvége) (CCC/EES (72) 14)

— Tarupere (Finlande) (CCC/EES (72) 93)

— Turnhout (Belgique) (CCC/EES (72) 24).
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Etude de synthése, par Blaise Duvanel (CCC/EES (72) 108).
Technique d’évaluation des résultats, par Blaise Duvanel (CCC/EES (72) 129).

— Animation et équipements culturels

Equipements socio-culturels: animation — innovation, Rapport du directeur du
p-ojet, J.A. Simpson (CCC/EES (72) 78).

— Promotion culturelle: dimension esthétique

Les arts et I'adolescent, Etude de Ross et Witkin, présentée lors d’un groupe d'experts
Exeter, 16-17 juin 1972 (CCC/EES (72) 52).

Les méthodes de diffusion de I'art par la télévision. Les méthodes d’utilisation de la
télévision considérée comme source et création de nouvelles formes d’art, par R.

Oppenheim (CCC/EES (72) 68).

Pour une attitude nouvelle, par R, Berger (CCC/EES (72) 81).

Les méthodes d'utilisation des mass media, par J, Salkin (CCC/EES (72) 82).
Les industries culturelles, par J. Monnier (CCC/EES (72) 83).

L'espace urbain et les arts, par N.J. Habraken (CCC/EES (72) 84).

— Sport pour Tous

La rationalisation des choix en matiére de politique sportive. Grandes lignes d’une
méthodologie, par B Castejon Paz (CCC/EES (72) 65 1évisé).

IIT. Ouvrages publiés par le Conseil de la coopération culturelle,
sous ses auspices ou avec sa collaboration

A. COLLECTION « L'EDUCATION EN EUROPE » !

SERiE | — ENSEIGNEMENT SUPERIEUR ET RECHERCHE

L'enseignement de la physique au niveau universitaire, par W. Hanle et A. Scharmann

(1967) — 178 pages.
Un: examen de Penseignement de la physique dans les universités des pays membres
du Conseil de 1a coopération culturelle, en ce qui concerne tant son état actuel que les

p1ojets faits pour l'avenir.

1. Les ouvrages de cetle collection et de Ia séric complémentaire peuvent — sauf indication
contraire — #tre obtenus en s'adiessant & la Direction de PEnseignement et des Affaires culturelies ¢t
scientifiques. Consel] de I'Europe, 67 006 Strasbourg - Cédex, France.

Comime ces publications sont tirées en nombre trés limité, elles doivent en tout premier lieu étre
téservées aux personnes ayant des responsabilités dans les domaines de I'é~.ition de 1 culture et aux

chercheurs.
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Série complémentaire

Centres universitaires de recherche et leurs liens avec les universités — un rapport sur
la situation en Europe (1967) —- 113 pages.

Etude concréte passant en revue les différents types d'établissements de recherches
techniques ou scientifiques pour la plupart, et analysant les liens qui peuvent les ratta-
cher au monde universitaire. Le nombre et Ia variété de ces liens sont décrits dans le
rapport et ses annexes.

Reéforme et développement de I'enseignement supérieur en Europe (1967) — 264 pages.
Quatorze études nationales concernant chacun des pays européens membres du C.C.C.
Problémes communs résolus par des solutions diffirentes et en méme temps stimulan-
tes.

La recherche en Europe: Assyriologie, par D.J. Wiseman (1967) — 34 pages.

Enquétes sur les programmes des universités européennes ¢n matiére d'assyriologie:
études philologiques et archéologiques de I'ancienne Mésopotamie, reconstitution
de la naissance et du développement de la civilisation au Proche-Orient.

La recherche en Europe: Radiochimie (Chimie nucléaire) par le professeur J.P. Adloff
(1967) — 57 pages.

Inventaire des ressources curopéennes en matiére de radiochimie et de chimie nucléaire.
L'équipement en machines — réacteurs et accélérateurs — de quinze pays d’Europe
ainsi que Jes centres de chimie nucléaire.

La recherche en Europe — Radioastronomie, par J.E. Denisse (1967) — 36 pages.

Aprés avoir fait le bilan de la situation actuelle de la radioastronomie en Europe,
I'étude montre que, pour ga~der I'avantage actuel, la recherche evropéenne devra
faire appel au potentiel technologique de tous les pays. En annexe un répertoire des
principaux centres de recherche de radioastronomic en Europe.

La recherche en Europe — Géographie, par 3. Tricart (1568) — 47 pages.

Analyse des conditions de la recherche géographique, telle qu'elle découle de la nature
propre de la discipline; de son organisation; des possibilités de coopération inter-
nationale.

La recherche en Earope — Photochimie, par D* Martin Fischer (1970) — 158 pages.

Etude basée sur un document qui a été discuté par un groupe d’experts en photochimie
en 1969 2 Strasbourg. Elle dresse un tableau de la situation de la recherche en photo-
chimie uans les Etats membres.

SERIE 11 — ENSEIGNEMENT GENERAL ET TECHNIQUE

L'oricntation pendant la période scolaire — idées et problémes, par M. Reuchlin (1961)
— 370 pages.
Principaux thémes traités; I'orientation et le progrés technique, économique et social;
I"orientation de I'enfant et son milicu proche; I'orientatior. de l'enfant et les caractéres
généraux du milieu scolaire; les méthodes de I'orientation; les grandes étapes de
J'orientation.
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La formation du personnel enseignant, par J. Majault (1965) —- 260 pages.
Etude comparative qui traite du recrutement, de la formation et du perfectionnement
des maitres de I’enscignement primaire, secondaire, technique et professionnel en

Europe.

La présentation de I'Europe dans les ciasses terminales de I'enseignement secondaire,
par M.R. Jotterand (1968) — 77 pages.

Manuel pour I'enseignant qui veut mieux prendre conscience des réalités et des pro-
blémes européens et disposer d’'un matériel pédagogique approprié. .

Le cycle d’observation et d’orientation, par Y. Roger (1967) — 147 pages.

Une étude analysant les conditions génvrales de I'observation et de I’orientation des
éléves dans les différentes structures verticales et horizontales.

L'enseignement de I'histoire et la révision des manuels dhistoire, par O.E. Schiiddekopf,
en collaboration avec E. Bruley, E.H. Dance et H. Vigander (1967) — 236 pages.

Fruit des travaux de quatre experts, chaque chapitre de cet ouvrage est consacré 4 un
aspect particulier de I'enseignement de I'histoire. Il montre la réalisation progressive

d’un sens de ['unité européenne.

L'enseignement de la géographie, la révision des manuels et atlas de géographie, par
E.C. Marchan: (1968) — 140 pages.

Résultat des quatre conférences concernant I’élimination des partis pris et I'améliora-
tion des manuels scolaires. Contient des chapitres sur I'Europe et ses régions: types
des cartes nécessaires pour étudier efficacement ce continent; la documentation et la
toponymie; résumé des publications supplémentaires.

Les aspects pédagogiques des examens, par A. Agazzi (1968) -— 150 pages.

Le probléme des examens pouvant étre considéré comme I'un des dénominateurs
communs du phénoméne d’agitation qui se manifeste dans les universités, I'ouvrage
traite des examens soit du point de vue ‘¢ I'enseignement comparatif, soit dans une

dynamique d'avenir.

Guide des systémes scolaires, 2° édition révisée (1970) — 301 pages, Prix: FF. 18 aux
agents de vente du Conseil de I'Europe dont la liste se trouve 4 la fin de ce volume.

Description de différents types d'écoles en Europe dans le domaine de la formation
des enseignants et de 1'enseignement général, technique et professionnel, tels qu'ils

étaient en 1970,

La contribution des moyens audio-visuels & la formation des enseignants, par R. Lefranc -

(1971) — 164 pages. Ed. Armand Colin-Bourrelier (s’adresser & I'éditeur: 103, boule-
vard Saint-Michel, Paris 6°).

Un manuel pratique ot des procédures nouvelles voisinent avec des procédures
consacrées. Chaque chapitre est précédé d’une int:oduction technique sur les installa-

tions et I'équipement nécessaires.
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Série complémentaire

Bibliographie d'ouvrages sur I'Europe a l'intention des enseignants (1965) — 67 pages.

Analyses succinctes d'ouvrages particuliérement recommandés aux enscignants
désireux de développer des thémes curopéens. dans leurs classes. La plupart des ouvra-
ges sont publiés en anglais, en frangais, en allemand ou en italien.

Activités parascolaires et éducation civique, par M. P.R. Fozzard (1967) — 57 pages.

Cet ouvrage constitue, a certains égards, un complément a I'étude de M. Jotterand
intitulée « Présentation de I'Europe dans les classes terminales », qui était axée sur

* I’instruction cn classe. Le but est d"aider I'enscignant a préparer I'écolier aux responsa-

bilités d'adulte dans le n:onde moderne.

Etapes vers une éducation civique européenne dans le 1%* cycle de I"enseignement secon-
daire, par Yves Roger (1969) — 48 pages.

L'ouvrage rassembie un certain nombre de notions utiles aux enscignants qui sont
chargés de Ia formation civique postprimaire. 1l compléte la série de trois études prévues
dans ce domaine par le C.C.C.

Etude des progranumes européens :

n* 1 Mathématigues, par Van Halls et D, Humphreys (1968) — 100 pages.

n® 2 Latin, par E.P. Story (1969) — 49 pages.

n° 3 Biologie, par A, Saunders (1972) — 153 pages.

n® 4 Chimie, par J.J. Thompson (1972) — 127 pages.

n°® 5 La langue maternelle, par Julia Maishall (1972) — 73 pages.

n® 6 Physique, par W.D. Halls, P. Figucroa, R.J. Griggs (1972) — 110 pages.
n® 7 Sciences économiques, par W, Bonney Rust (1972) — 118 pages.

Bilans complets de I'enseignement de ces programmes dans les classes terminales
de I'enseignement secondaire classique:

Catalogue des documents audio-visuels plmr. la formation des maitres (1970) — 196
pages.

Ce catalogue donne des informations détaillées sur les films fixes, les vues fixes, les
films cinématographiques, les moyens sonorcs qui sont consacrés aux sujets suivants:
histoire de I'éducation, organisation de I'enseignement, méthodes d'éducation, psy-
chologic de I'enfant et psycho-pédagodic technique éducative, information scolaire
et professionnelle, enseignements spéciaux.

Rapport sur les films mathématiques didactiques en Europe, par P. Burgraeve (1970) —
120 pages.

Inventaire de films de mathématiques disponibles actucllement et produits par la
Belgique, la France, I'Irlande, le Royaume-Uni, la Suisse, la Yougoslavie. 11 présente
un large échantillonnage de films visionnés dont il fait également le commentaire ct
traite de I'orientation des recherches futures dans le domaine du film didactique.
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Etude sur U'enseignement technique et professionnel dans sis régions, par D. Porter ( 1970)
— 160 pages.

Etude comparative de la situation de six régions en cc qu. concerne surtout les program-
mes et les méthodes d'enscignement.

Comment visiter un nuisée, par Picrre Rebetez (1970) — 136 pages.

Examine comment les écoles et les muséces, cn unissant leurs cfforts, peuvent centribuer
a promouvoir les facultés créatrices chez les écolicrz.

Enseignement complémentaire, par E.W. Sudale (1971) — 137 pages.

Traite des besoins ct des aspirations en matiére d'éducation de la grande majorité des

* jeunes du groupe d'age 13-18, qui ne poursuivent pas les études du deuxieme degré

4 plein temps ct dc la maniére de répondre a ces nécessités.

SERiE 11 — EDUCATION EXTRASCOLAIRE ET DEVELOPPEMENT CULTUREL

Equipement pour les laisirs des jeunes de 13 a 15 ans (1965) — 104 pages. lilustré.

Etude effectuée en collaboration entre le C.C.C., la Fondation néerlandaise « Espaces
pour la qunssc » et I'UNESCO. Contient uaz énumération succincte des types d'ins-
tallation & mettre 2 la disposition des jeunes ainsi que des informations sur des réali-
sations pilotes.

Les éducateurs d’adultes — Statuts, recrutement el formation professionnelle (1966) —
118 pages.

Une étude pilote qui décrit le concept d'éducation des adultes et son réle actuel cn
Europe. Elle contient des descriptions et des comparaisons de la situation existant
effectivement dans les six pays: Beigique (Flandres), France, Norvége, Pays-Bas, Répu-
blique Fédérale d’Allemagne, Royaume-Uni.

Meéthodes et moyens 1 tilisés dans les Etats membres pour.vulgariser les sciences par
Pécrit, par Jean Pradal (1969) — 109 pages.

Aprés avoir défini la vulgarisation, I'auteur en commente les différcnts modes: auditif,
visuel, audio-visucl et s'étend plus largement sur la vulgarisation par I'écrit,

L'éducation des adultes en Europe et ses perspectives, par J.A. Simpson (1972) —
227 pages.

Une éude qui fait lc point de la situation actuelle et en tire.des conclusions pour
I'avenir, N
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Série complémentaire

L'organisation de la jeunesse en Europe, par J. Joussellin (1968) — 133 pages.

Etude comparativeen deux parties: la premiére consacrée aux organisations de jeunesse
cxistantes (leurs origines, leurs buts, leur évolution et structure) et la seconde a I'orga-
nisation dc la jeunesse en général (politique en faveur des jeunes, etc.).

Répertoire des associations de jeunesse, par J. Joussellin (1968) -— 340 pages.

Cet ouvrage énumérant plus de 1 600 associations nationales ¢t internationales est
destiné aux personnes, aux organisations et aux sociétés intéressées par les activités
de jeunesse.

Les responsabilités de la femme dans la vie sociale, par A. Zucconi (1968) — 27 pages.

Etude pilote basée sur les renscignements fournis par neuf pays. Participation de la
femme a la vie politique, aux activités professionnclles; le rdle de la femme dans la
socitété et dans la famille; les associations féminines, etc.

Sport pour tous, Exercice et santé par P.O. Astrand (1969) — 34 pages.

Premier d'une série de publications sur le méme sujet, I'ouvrage démontre comnient
I'entrainement physique permet de réagir au vieillissement et indique fa manicre de
pratiquer les sports.

Le statut et la formation des radres de jeunesse, par G. Vessigault (1969) — 368 pages.

L'ouvrage synthétise et compléte des 3 stages les travaux organisés dans le but de faire
le point de {a situation dans les pays membres, d'esquisser des thé:nes de recherche
pour résoudrc les problémes communs.

L'harmonisation des législations relatives au contréle par les autorités publiques des
cours par correspondance, par Isaac J. Sloos (1969) — 56 pages.

Dans I'acquisition des connaissances indispensables 4 qui veut éviter la stagnation,
I'enseignement par correspondance joue un role de plus en plus important. Son déve-
loppement appelie Papplication de régles générales qui permettent d'éviter des abus.

Le congé-éducation — Instrument de I'éducation permanente et de la promotion sociale,
par M¥¢ R. Crummenerl ¢t M.G. Dermine (1969) — 136 pages.

Cette étude est le fruit des travaux d'une €quipe de chercheurs. Elle présente un pano-
rar.sa général des dispositions légales, des conventions collec*ives ou d’autres accords
régissant les congés attribués a des fins éducatives dans seize pays participant aux acti-
vités du C.C.C.

La place de I'enseignement par correspondance dans I'éducation permanente, par E.G.
Wedell (1970) — 104 pages.

Cette étude évalue Ia situation dans les Etats membres du Conseil de I'Europe. Elle
identific ceux qui utilisent I'enseignement par correspondance, traite des établissements
qui le dispensent, des méthodes, du contrle et de I'évaluation des résultats.
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Sport pour tous — Cina pays répondent (1970) — 144 pages.

L'ouvrage est le deuxiéme d’unc série de publications quc le Conscil de I'Europe con-
sacre au « Sport pour tous »; ce second volume a pour but de donner un apercu des
expériences nationales de cing pays (République Fédérale d’Allemangne, Pays-Bas,
Norvége, Suide, Royaume-Uni).

Sport pour tous - Activités physiques et prévention des maladies, par le D' Ph. Réville
(1970) — 43 pages.

Fournit des chiffres ¢t des exemples sur le bienfait des activités physiques (et surtout
du sport de pon-compétition) sur la santé.

Sport pour tous - Piscines @ prix modeérés (1970) — 88 pages

Sur la base d'exemples specifiques présentés par trois architectes, un Néerlandais,
un 2 utrichien ct un Suédois, fixe un ccrtain nombre de principes selon lesquels pour-
raient étre construites des piscines permettant de répondre aux nécessites d’'un nombre
toujours croissant d’utilisateurs.

Les équipements et la démocratie culturelle (1971) — 44 pages.

Contient les principaux rapports et les conclusions d'un symposium tenu 2 Rot . dam
en 1970 sur les équipements socio-culturels des villes; symposium auquel ont pariicipé
des architectes, des planificateurs, des administrateurs, des sociologues ct des éduca-

teurs.

Sport pour tous - Halles de sport a prix modeérés (1972) — 68 pages.

Une étude de l'infrastructure indispensable pour permettre a des couches de plus
en plus larges de la poputation de pratiquer des activités physiques.

Serie 1V — ETUDES DE CARACTERE GENERAL

Lenseignement des langues vivantes par la télévision, par R. Fickel (1955) — 180 pages.

Sujets traités: principaux programmes de télévision actuellement diffusés pour I’en-
seignement des langues vivantes, problémes pédagogiques que pose [utilisation de
ces programmes a I'école et en dehors de I'école, problémes technigues et pratiques,
réactions du public et des éléves. Contient unc analyse de la télévision en tant que

technique d'cnscignement des langues par comparaison avec les autres auxiliaires
tels que le film et les laboratoires de langues.

Films d’enseignement et films culturels — Expérience en matiére de coproduction euro-
péenne, par MM, C.H. Dand., J.A. Harrisson et S.1. van Nooten ( 1965) — 110 pages.
H.ustré,

Analyse des méthodes de production et de distribution de films d’enseignement.
Comporte des renscignements techniques sur une cinquantainc de films déja réalisés
en co-production en Europe occidentale ainsi que sur les moyens de se les procurer
pour les visionner ou pour les emprunter.
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Hates de I'Eurape: étudiants et stagiaires, par A.F. Dunlop (1966) — 193 pages.

Etude des facilités accordées en Europe aux étudiants ct stagiaires étrangers.

L'art du cinéma dans dix pays européens (1967) — 292 pages.

Essai traitant de I'évolution ct de la situation du cinéma dans dix pays curopéens
(Autriche, Belgique, Dancmark, France, Halie, Pays-Bas, République Fédérale
d'Allemagne, Royaume-Uni, Suéde et Turquic). Chaque chapitre est rédigé par un
spécialiste du cinéma.

L'utilisation du film court 8 mm daus les écoles eurapéennes, par R. Lefranc (1967) —
137 pages.

Le potentiel pédagogique de ce film, son réle, les apparcils ct les films, la production
européennc.

L'enseignement direct par la télévision (1967) — 100 pages.

Rapports a la Conférence curopéenne de Rome, décembre 1966, sur Telescuola
(Italic), Telekolieg (Baviére), Radio-Télé-Bac (France), le projet britannique d'Open
University, ctc.

Education permanente (1970) — 452 pages.

Compendium des études commanditées par le C.C.C. en tant que contribution du
Conseil de I'Europe de I'Année internationale de I'Education des Nations Unies.

Série complémentaire

Fims sur la géographie — un catalogue sélectionné (1966) — 44 pages.

Un catalogue de films pour I'enscignement de la géographic, provenant de dix pays
différents, sélectionnés pour leur valcur technique et leur aptitude é'ﬁgurcr dans les
programmes scolaires.

Les auxiliaires audio-visuels dans les pays en voie de développement, par E Luft (1966) —
32 pages.

Une enquéte sur les besoins des pays en voic de dévcloppement en films et autres
moyens audio-visucls utilisés dans I'enscignement. Les six pays dans lesquels I'auteur,
M. Luft, s'est rendu sont les suivants: Islande, Irlande, Italie, Gréce, Espagne et
Turquic.

L'emploi de lu télévision en circuit fermé dans 'enseignement technigue (1966) — 97
pages.
Rapport d'un séminairc tenu a Seraing montrant que les installations de télévision

en circuit fermé peuvent servir  des fins d'enseignement multiples outre la démons-
tration,
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Catalogue de films sur la sauvegarde de la nature (1967) — 70 pages.

Le premier objectif pour ce catalogue est de micux faire connaitre les bons films qui
existent.

Recherches comsacrées aux moyens audio-visuels en Europe (1967) (2 volumes) —
131 et 279 pages.

Ces publications (vol. I: Bibliographic - vol. 11: Sommaires) tentent pour la premiére
fois de cataloguer ¢t de résumer les recherches entreprises en Europe dans ce domaine
entre 1945 et 1963 (préparées par M, J.A. Harrisson).

La distribution commerciale des films culturels, par P, Léglise (1967) — 137 pages.

La diffusion des « films culturels » (courts métrages, grands documentaires, films pour
la jeunessé) dans le réscau des théitres cinématographiques publics. Proic.tions
payantes, une audience accrue, etc.

Films pour 'enseignement de la géographie en Eurape. -~ Th. Hornberger (1968) —
51 pages.

Un apergu préliminaire du matériel audio-visuel exictant en Europe pour I'enseigne-
ment de la géographie. Contient les résultats de I'enquéte de M. Fornberger et les

listes des films produits par les divers pays niembres du Conseil de la coopération
culturelle.

Deuxiéme Sémingire sur I'enseigrement direct par la télévision - Scheveningen, 1968
(1969) — 47 pages.

Rend compte des travaux de ce séminaire, qui a été consacré uniquement & I'éducation
des adultes ¢t au cours duquel on a essayé de faire le point sur les besoins ct d’évaluer
les 1ésultats obtenus.

L'emplo; de la télévision en circuit fermé dans I'enseignement supérieur (humanités)
(1970) — 52 pages.

Recueil des principaux rapports ¢t conclusions d'un séminaire qui a cu lieu en 1968
a I'Université de Padque et qui traitait de 'emploi de la télévision en circuit fermé
dans l'cnseignement supéricur.

Accueil réservé aux progranumes t6lévisés d'enseignement des langues vivantes destinés
au grand public et réactions qu'ils suscirent, par Wolfang Halm (1970) — 128 pages.
Analyse des résultats d'une enquéte effectuée sur ce sujet dans les pays membres du
Conseil de la coopération culturelle. Fait suite 2 L'enseignement des langues vivantes
par la télévision.

Les projets concernant la jeunesse au Conseil de I"Enrope, par Jeai-Luc Hicbel (1972)
— 90 pages.

Des notes, de 1a documentation et des réflexions sont rasscmblées dans cet ouvrage
qui constitue un outil pour professionnels, fonctionnaires ¢t parlementaires.
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B. LES LANGUES VIVANTES EN EUROPE!

L’Association internationale d'éditcurs de linguistique appliquée (A.LD.E.L.A)
a publié, en collaboration avec le Conscil de I'Europe, une série spéciale de publications
comme contribution au « Projet majeur langues vivantes » du Conseil dc 1a coopéra-
tion culturelle.

Les ouvrages déja parus sont:

— Les théories linguistiques et leurs applications.

— Le laboratoire de langues dans I'enseignen;en! supérieur - une expérience.,

— Les langues vivantes et le monde moderne.

— Les langues vivantes en Grande-Bretagne et en Irlande.

— L'enseignement des langues vivantes dans les écoles professionnelles secondaires
et commerciales.

— Les langues de spécialité - Analyse linguistique et recherche scientifique,

C. OUVRAGES PUBLIES DANS LES LANGUES NON OFFICIELLES?

Actividades extraescolares y education civica, (P.R. Fozzard).
La idea de Europa en la ensenanza media, (René Jotterand).
Ed. Doncel, Eugenio Salazar, 2°D, Madrid-2.

Europa im Unterricht (René Jotterand),
Ed. Europa Union Verlag GmbH - Koin.

Lehrerbildung (J. Majault),
Schul- und Berufsberatung - Tatsachen und Probleme (M. Recuchlin),
Ed. Verlag Julius Beltz — Weinheim und Berlin.

Europese vorming in de hoogste klassen van de scholen voor voortgezet onderwijs (René
Jotterand),

Para-scholaire aktiviteiten en Staatsburgerlijke Vorming (P.R. Fozza.d),

Europese Burgerschapsvorming in de eerste Jaren van het voorigezet onderwijs (Y.
Roger),

Ed. Centrum voor Europese Vorming in het Nederlandse Onderwijs;

Sekretariaat: Oudegracht 90, Alkmar.

D. AUTRES PUBLICATIONS 2

Paedagogica Europa - Revue d'éducation curopéenne - volume VII - (la diversifica-
tion wans lenseignertent post-secondaire) — 148 pages, 1972, Articles en langues
frangaise, anglaisc ou allemande.

Publi¢ par L.C.G. Malmberg N.V. Uitgever, ‘S-Hertogenbosch,

Georg Westernann Verlag, Brunswick.

1. Les ouvrages de cette collection ont été publiés en frangais, par M. Didier, Paris, et, en anglais,
par G. Harrap. Londres - Pour les obtenir. s'adresser directement aux éditeurs.

2, Ces ouvrages peuvent &tre obtenus directement chez les éditeurs.
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Le groupement et I'orientation des éléves dans I'école unique — Compte rendu d’unc
conférence organisé e1. 1958 par le Gouvernement suédois scus les auspices du Conseil
«e PEurope. Edition anglaise publiée chez Almquist et Wiksellat, Stockholm; édition
frangaise publiée par I'Insutut pédagogique national, rue d’Ulm, Paris.

Les écoles en Europe, par le professcur DF, Schultze — Publié pour le compte de
’Institut allemand pour Ia recherche pédagogique internationale en collaboration
avec le Conseil de la coopération culturelle du Conseil de I’Europe.

Volume I: Islande, Norvége, Suéde, Finlande, Danemark, République Fédérale
d’Allemagne, Autriche, Suisse, 2 volumes.

Volume 11: Grande-Bretagne, Irlande, Pays-Bas, Belgique, Frarce, Luxembourg,
2 volumes.

Volume 111: Portugal, Espagne, Italie, Gréce, Chypre, Turquie Ecoles européennes.
Ed. anglaise, francaise et allemande: Verlag Julius Beltz, D 694 Weinheim/Berlin
- Postfach 167.

Maultilingual Vocabulary of Film Terms — Liste numérique et alphabétique d'environ
900 termes en anglais, francais, allemand, néerlandais, italien, espagnol et danois
publiée sous les auspices du Conseil de I'Europe par le « Netheriands Information
Service » (43 Noordeinde, The Hague) (1962).

Multilingual Vocabulary of Educational Radio and Television Terms — Listes numéri-
ques et alphabétiques contenant environ 800 termes utilisés dans 1a télévision éducative
en anglais, francais, allemand, italien, néerlandais, espagnol et suédois. Publié (1971)
sous les auspices du Conseil de I'Europe par « Internationales Zentralinstitut fur
das Jugend- und Bildungsfernsehen », Bayerischer Rundfunk, 8 Miinchen 2, Rund-
funkplatz 1, République Fédérale d’Allemagne.

THises DES BOURS!Rs DU CONsEIL DE L'EUROPE, PUBLIEE
PAR A.W. SisvHOFF (LEYDE, PAYS-BAS) DANS LA SERIE
« ASPECTS EUROPEENS »

Humanités
K.R. Stadler Adult education and European co-operation (1960)
G. Pirrone Une tradition européenne dans habitation (1963)
P. Brinson Background to European Ballet (1966)
W. Ritter Fremdenverkehr in Europa (1966)
J. Quinn The film and television as an aspect of European culture (1968)
Economie
M. Fisher Wage determination in an integrating Europe (1966)
Politique
F.S. Lyons Internationalism in Europe, 1815-1914 (1959)
P.H.J.M. Houben Les Conseils des Ministres des Communautés européennes
U. Kitzinger Britain, Europe and beyond (1964)
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Etudes sociales

R. Krisam Die Beteiligung der Arbeitnehmer an der offentlichen Gewalt
(1963)
Z. Suda La division internationale socialiste du travail (1967)
Droit
C. Economides Le pouvoir de décision des organisations in.'ematiouale.s européen-
nes (1964)
F. Monconduit La Commission européenne des Droits de I' Homme (1965)

N. Antonopoulos  La jurisprudence des organes de la Convention européenne des
Droits de I"Honi.ne (1967)

H. Wicbringhaus  Gerichtshof fiir Europa? (1967)
D.H.M. Meuwissen De Europese Conventie en het Nederlandse Recht (1968)

Parmi les autres ouvrages publiés dans la collection « Aspects européens »:
1 ¢ Conseil de I'Europe, par A. Robertson (1962).

TRADUCTION D*CEUVKES LITTERAIRES ECRITES EN DES LANGUES EUROPEENNES
PEU REPANDUES

(a) VERS 1¥ FRANGAIS

Poéme. . 7ques et la Mort de Digénis, par A. SikeManos (Editeur: Institut francais
d’Athén.  1960) (onginal grec).

Un point sur la carte, contes, par S.F, Abasiyanik (Editeur: Sijthoff, Leyde, 1962) (ori-
ginal turc).

Belina, par Michel Camelat (Editeur: Institut d*études occitanes & Toulouse, 1962)
(original occitan):

Poésies autrichiennes, 1900-1965 (Editeur: Bergland Verlag, Vienne, 1966).
Nouvelles, par A. Papadiamantis (original grec).
Contes du Frioul, par Caterina Percoto (original frioulan).

Poémes, par Juan Maragall (Editeur: Ministére des Affaires étrangéres, Madrid,
1968) (original catalan).

Suite poétique maltaise, par Laurent Ropa (Editeur: Ministére de '"Education, La
Vallette, 1970) (original maltais).

Resquilleur - Nouvelles choisies, par M.S, Esendal (Editeur: Presses du Ministére
de 'Education nationale, Istanbul, 1971) (original turc).

(b) VERS L’ANGLAIS

The Waving Rye, par 1.V, Jensen (Editeur: Glydendal, Copenhague, 1958) {original
danois).

Floodtide of Fate, par O. Dunn (Editeur; Sidgwick et Jackson, Londres, 1960) (original
norvégien).
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Seven Iceland Short Stories (Editeur: Ministére de 1'Education, Reykjavik, 1960)
(original islandais).

Aniara, par H. Martinson (Editeur: Hutchinson and C°, Londres et Knopf, New
York 1963) (original suédois)!.

The Man in the Mirror, par H. Teirlinkc (Editeur: Heinemann, Londres, et Sijthoff,
Leyde 1963) (original flamand).

Alberta and Freedom, par C. Sandel (Editeur: Peter Owen, Londres, 1963) (original
norvégien).

The Old Farmhouse, par 3.D. Williams (Editeur: Harrap, Londres, 1961) (original
gallois).

The Garden where the Brass Band played, by S. Vestdijk (Editeur: Heinemann, Londres,
London House, New York, et Sigthoff, Leyde, 1956) (original néerlandais).

Poems, par Rosalie de Castro (Editeur: Ministére des Affaires étrangéres, Madrid,
1964) (original galicien).

Character, par F. Bordewyk (Editeur: Peter Owen, Londres 1966) (original néerlan-
dais).

1 come from a raging sea, par Evert Taube (Editeur: Peter Owen, Londres, 1966) (ori-
ginal suédois).

Only a game, par Cla Biert (Editeur: Peter Owen, Londres, 1968) (original ladin).

An Anthology of Icelandic poetry, par Eirikat Benediki (Editeur: Ministére de PEduca-
tion, Reykjavik, 1968) (original islandais).

Poems of Cyprus — A selection of works of Vassilis Michadides and Dimilnis Lipotis
(Editeur: Ministére de I’Education, Chypre, 1970) (original cypriote).

The Lost Musicians, par William Heinesen (Editeur: Twayne publishers, inc., New
York et the American-Scandinavian Foundation, 1971) (original danois).

DANS LA SERIE « FOLKLORE »

European Folk Tales (Rosenkilde et Bagger, Copenhague, 1963) (en anglais).
European Folk Ballads (Rosenkilde et Bagrer, Copenhague, 1967) (en anglais).
Thédtre populaire européen (Maisonneuve et Larose, Paris, 1967).

European Anecdotes and Tests (Rosenkilde et Bagger, Copenhague, 1972) (en anglais).

IV. Publications et matériel audio-visuel
basés sur les expositions européennes d’art
CATALOGUES

— Premiére exposition: « L’Europe humaniste » (en frangais et en néerlandais).

— Deuxiéme exposition: « Le triomphe du maniérisme — de Michel-Ange au Gréco »
en frangais et en néerlandais).

1. Ce livre a également été traduit en allemand. Editeur: Nymphenburger Verlagshandlung,
Munich, 1961.
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— Troisiéme exposition: « Le XVII¢ siécle en Europe: Réalisme, classicisme et baro-
que » (en italien).

— Cinquiéme exposition: « Le mouvement romantique » (en anglais).

— Sixiéme exposition: « Les sources du XX siécle — les arts en Europe dec 1884 &
1914 » (en frangais et en anglais).

— Septiéme exposition: « L’art roman » (en frangais et en espagnol).
— Huitiéme exposition: « L’art européen vers 1400 » (en frangais et en allemand).
— Neuviéme exposition: « L’art byzantin - Art européen » (cn “-angais et en anglais).

— Dixiéme exposition: « Charlemagne — ceuvre, rayonnement et survivances »
(en francais et en allemand).

— Onziéme exposition: « La Remne Christine de Suéde et son temps » (en anglais et
en suédois).

— Douziéme exposition: « L’Europe gothique » (en frangais).
— Treiziéme exposition: « L'ordre de Saint-Jean a Malte » (en anglais).

— Quatorziéme exposition: « L’Age du néo-classicisme » (en anglais).

FiLms
L’Europe humaniste (Bruxelles 1954), (S'adresser: & Service du cinéma, Ministére de
I"Education nationale, 7, quai du Commerce, Bruxelles, Belgique).

Le siécle du rococo (Munich, 1958) — Version long métrage et court métrage en an-
glais, en frangais et en allemand. (S'adresser a: Film Studio Walter Leckebusch, Titien-
straase, 16, Munich 19, République Fédérale d’Allemagne).

Charlemagne, euvre, rayonnement et survivances (s’adresser au Service cinéma du
Ministére fédéral des Affaires étrangéres, Nassestrasse, Bonn).

POCHETTES DE DIAPOSITIVES

Les publications filmées d’art et d’histoire, 13, rue Carvés, 92 - Montrouge VI, ont
réalisé dans la série uniforme, aux couleurs du Conseil de I'Europe, des séries de
diapositives basées sur les expositions européennes d’art suivantes:

— Premiére exposition: « L'Europe humaniste »,
— Deuxiéme exposition: « Le triomphe du maniérisme ».

— Troisidme exposition: «Le XVII¢ siécle ¢cn Europe - Réalisme, classicisme et
baroque ».

— Quatriéme exposition: « Le siécle du rococo ».
— Cinquiéme exposition: « Le mouvement romantique ».

— Sixiéme exposition: « Les sources du XX* siécle - les arts en Europe de 1884 &
‘ 1914 » (trois tomes).
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— Septiéme exposition: « L'art roman ».

€
;

: ~ Huitiéme exposition: « L'art européen vers 1400 »,
— Neuviéme exposition: « L’art byzantin - art européen ».
— -Dixiéme exposition: « Charlemagre - ccuvre, rayonnement et survivances »,
— Onziéme exposition: « La Reine Christine de Suéde et son temps ».
— Douziéme exposition: « L’Europe gothique ».
- — Treiziéme exposition: « L'ordre de Saint-Jean 4 Malte ».
- — Quatorziéme exposition: « L’Age du néo-classicisme ».

Chaque pochette contient une brochure comportant une introduction suivie de com-
mentaires sur chaque peintre et sur chaque ceuvre, Les textes de ces rrochures sont
rédigés par les meilleurs spécialistes de la période considérée.
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ANNEXE F

Programme financé par le Fonds culturel en 1972

»
ESTIMATIONS DE RESSOURCES
POUR LE FINANCEMENT DU PROGRAMME DE {972
(Chapitres [ & [V des prévisions de dépenses)
FF
1. AUtOrisation de PrOZIAMIME . ... vvvvvnenrrrerieaesratentasanaann 2779 293
(200° et 204¢ réunions des Délégués des Ministres)
2. Contributions des gouvernements non membres ayant adhéré ala
Convention culturelle européenne:
(@ Espagne........ocoiinvniieirie it 266 812 :
(D) SAINt-SIEEC ..o v vveranerrtennraasan et it 5115 ;
(¢) Finlande .......ovviiviiriineiiiiiiiiii e 50 027
(4 3 LT L ETEETRETE RS 68 926 \
3. Autres contributions: i
{a) Contributions volontaires des gouvernements ................. p.m, i
() Contributions d’aUFES SOUCES .+ v v veernrrnnaenesesrannnnns p.m. i
4, Autres ressources:
(@) Droits d'auteur .........ooiiiiiiii 16 000
(b) Vente des publications ..........coveniiiriiiiiiiiiiien, 20 000
(¢) Intéréts bancaires ..........cvoveieiereieiiiiriiiiiiaaes 140 000
() Recettes diverses . ...ovvvnierenninirnnaeriiaeeiiianaien. 5000
(¢) Remboursement des taxes indirectes ..........covniveeacniens 25 000
Total... 3376173
127
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PREVISIONS DE DEPENSES
PROGRAMME 1972

Chapitre I — EpucatioN
Section 1O — Secteur 8ENEral ......o.vviiiiiiiiiiteiiaiiieiaeas
Section 1.2 — Enseignement général et technique
Section 1.3 — Enseignement supérieur
Section 1.4 — Education des adultes

....................
.............................

Chapitre 1T — COORDINATION ET COCPERATION DANS LE DOMAINE DE LA
RECHERCHE . .uuevueeecnoavasanonnsansansnsssnnnens

Chapitre III — DEVELOPPEMENT CULTUREL
Chapitre IV — SERVICES GENERAUX

# __ Total...

CHAPITRE 1
Education

Section 1.0 — SECTEUR GENERAL

L.0.1 Education permanente (Théme 1) .....cvivvviieievennneeeenns
1.0.2 Technologie de I"éducation (Théme 2) ..........covveivarnnens
1.0.3 Documentation et information pédagogiques ..................
1.0.4 Recherche et développement en matiére d*éducation .............
T.0.5 Langues VIVANMES < ..o viiinieisrnrentsenntetieenevianesnnnns
1.0.6 Conférence permanente des Ministres européens de 1'Education ..

Total des autorisations de programme
Moins abattements techniques

Total des crédits ouverts

.........................................

Section 1.2 — ENSEIGNEMENT GENERAL ET TECHNIQUE

1.21  Structure des formes d’enseignement et organisation des Systémes
denseignement (Théme I) ... vt iiiiiiiiiiiiiiiiaienees

1.21.1 Structure et organisation de I'"éducation fondamentale (Théme 1.1)
122 Leprofesseur (Théme 1) ... ..ovviiiiiiiiiiiiiiiiiinnennns
1.22.1 La formation initiale des enseignants (Théme IL.1)

1.22.2 La formation récurrente des enseignants (Théme 11.2)

1.22.3 La formation spécialisée des enseignants (Théme I1.3)

1.23  Programmes(ThémeIll) ... ... .coiiiviiiiiiiiiiiiiiiinnnn,

1.23.1 Les programmes dans le second cycle de I'enseignement secondaire
(Théme 111.1)

1.23.2 Les programmes concernant certaines matiéres ou certains groupes
de matiéres (Théme 111.2)

128

FF
583 344
789 702
267 333
191 260

64 840
770 302
709 060

3375 841

FF

60 000
123 000
103 500
188 200
99 500
40 000

614 200

30 856

583 344

248 100

235000

151 400
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124 Moyens et méthodes (Théme IV) .....c.oovviiiiniiiniiiininnns 184 300
1.24.1 Technologie de I'éducation (Théme 1V.1)
I 24.2 Coproduction et sélection de moyens audio-visuels (Théme 1V.2)
1.25  Evaluation et orientation (Théme V) .......oiiiiiiieiiniinnns 6 000
1.25.1 Evaluation (Théme V.1)
1.25.2 Orientation (Théme V.2)
Total des autorisations de programme ........coeviurnssnrorcaeaaes 824 800
Moins abattements techniqUeESs .. .....coiveiriirvaereneasiiieairans 35098
Total des Crédits OUVETS .. vuveeeesscrorvasasrsanrsssratsncianonns 789 702
Section 1.3 — ENSEIGNEMENT SUPERIEUR
1.31  Structure, organisation et cupacité de 'enseignement tertiaire
1.31.1 Intégration de I'enseignement tertiaire dans un systéme global
d’éd acation permanente (diversification des établissements et mise
au point d'un systéme complet d’enseignement tertiaire) ....... 10 000
1.31.2 Gestion et participation ........ovveeriririiiiiiiiiiianns 18 500
1.31.3 Buts et objectifs de I'enseignement tertiaire .............0ve 27 500
1.31.4 Structure du personnel; mobilité du personnel et des étudiants;
équivaleace des qualifications
1.31.41 Structure du personnel (sous-théme A) .........ooveeveeennns 5000
1.31.42 Mobilité du personnel et des étudiants (sous-théme B) ........ 9 000
1.31.43 Equivalence des qualifications (sous-théme C) ................ 59 000
1.31.5 Le rdle de l'université dans I"éducation récurrente
1.31.51 Cours derecyClage .......ovvriniriennannransnsesssanainns 2 000
1.31.7 Accés A I'enseignement supérieur et problémes de numerus clausus p.m,
1.33  Réforme et mise au poin. des progranimes
1.33.4 Promotion de nouvelles disciplines ...............c.. oooes 27 500
1.33.5 Réforme des programm.s concernant les disciplines ct matiéres
Particuliéres ......uviein i e 91 500
1.34  Moyens et méthodes
1.34.1 Etude des nouvelles méthodes d’enscignement et d’apprentissage
et des nouveaux moyens en général
1.34.11 Nouvelles méthodes d’ens.ignement et d’apprentissage des lan- .
BUES VIVANEES .+ . v e eeenrssnrerrsssarerasenroansasscnssnsnns 18 900
1.34.3 Technologie pédagogique
1.34.36 Ensemble de software ................ v e 17 CO0
Total des autorisations de PIOBrAMME .......cviuurnraviaraarnrssans 285 900
Moins abattements techniques .........cvvieviiiereiiirniiierirns 18 567
Total des crédits OUVEIS +vuvveuuvrnernersaranesvrvnrrresanssnanse 267 333
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Section 1.4 — EDUCATION DES ADULTES

FF

141 Organisation et programmes en matiére d'éducation des adultes
(Théme 1) .....ovvevnnnn, et iieeaaeeiess sesiretaanens 197 300
| 1.41.1 Organisation et structures futures (sous-théme A)
| 1.41.2 Contenus, sujets et programmes (sous-théme B)

Total des autorisations de programme ........coiveeveereinionecons 197 300
; Moins abattements techniques ..., 6040

Total des crédits OUVETLS ... ..c.uuveieienenvnrnreeranvnransinrnnns . 191 260

CHAPITRE 1i

Coopération et coordination européennes dans le domaine de la recherche
sur l'enseignement tertiaire

111 Coopération et coordination
1133 Association Buropéenne en matiére de recherche sur I'enseigne-
MENE SUDEIICUT &ttt iiieriiinoenrnorsnssonarscnononnsnnons 5000
IL14  Subventions accordées A des séminaires de recherche .......... 25000
1115 Coopération au niveau européen entre les bibliothéques de re-

L 1T ¢ T 32000
112 Encouragement de la recherche dans de nouveaux domaines et de R
" Pintégration de certains concepts nouveaux p.m.
'? 1122 Promotion dc la recherche sur I’enseignement supérieur ....... 5000 .
‘STotaI des autorisations de programme . ............00iiiiiieieionns 67 000 i
Moins abattements techniques ..............ooviviiiiiiin i 2160 :
Total des crédits OUVEItS .......iuiitiiiiiiierirerinenenrnrnnneens 64 840 3
CHAPITRE Il
3
1
Développement culturel ;
WLl Gestion des affaires culturelles ;
TL10 Directeur du Projet . .oo.uuvvvuervreienserineieiniinnenns 10000 i
HLI1 Instrument d’analyse ay niveau national (sous-théme A) ....... 90 000 z
1LI2 Instruments d’analyse au niveau local (sous-théme B) ......... 75 000
1.2 Promotion culturelle ;‘
1121 Moyens et méthodes (équipements — innovations) (-ous-théme 5
. 2 89 300 {
130 i
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FF
111.22 Contenus de la promotion culturelle (Programmes) (sous-thé-
MEB) ottt i 90 000
HE3  Sportpour Tous ....ooovneivineeannentinsataiisiinanananss 173 600
HI1.4  Autres activités culturelles ..........c.ciiviiiiiinnsesananns 16 500 )
TII5  JOUMOSSE « v vverennensesnssonsstosesinsonsiasnsanasseanns 1.2 000 6
Total des estimations de PrOBramMmME . .....vvueerersnriraenessseanns 79 400
v Moins abattements teChNIQUES ......o.oituruierrnnneeeninmsaninas 2: 998 ’
1 — —
] Total des crédits QUVERtS .. .vveeeueensssreesusssosinseieannanasss oM .
H
CHAPITRE 1V
£ , ,
Services généraux
FF
IV.1  Publicotions et publicité ...:............ i ereaatesiiaaaes 482 000
. 1IV.2  Coopération avec les O.N.G. (engénéral) ...............00nn . 43 000
IV.81 Consultations ad hoc d'experts ... ...l P 150 000
1v.82 Missions de liaison
IV.9  Dépenses diverses et Imprévies .............ccoeiiiiiiiiiinns 50 000
Total des autorisations de programme .......... e ieetaaeearaaaaas 785 000
Moins abattements techniques ........oocoiiiiii it iiiiien 15940
Total des crédits ouverts ......... e it aeet e eaaae e aaaaaas 709 060
i
i
i
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ANNEXE G

Bilan du Fonds culturel au 31 décembre 1972

1. Valeurs disponibles

11. Valeurs en cours d’encaissement
— Valeurs & percevoir

111. Débiteurs divers
— Etats membres du Fonds culturel (garantie
budgétaire)
— Autres débiteurs

1 386 651,66
3731301

FF

615977,94

42,00

1423 964,67

1. Créditeurs divers
— Sommes en attente de régularisation et dues a
divers
— Recettes a classer et a régulariser

1. Comptes spéciaux relatifs a des activités opération-
nelles
— Restauration des auvres d'art de Florence ..

— Stages de perfectionnement organisés par le
Consei! de la coopération culturelle

111, Provisions a constituer @ la cléture de I'année finan-
ciére
— Provisions pour charges restant & imputer .. .

V1. Résultat de Pexercice

2039 984,61

1067,08
60,00

31979,35

1280,53

1127,08

33259,88

795 190,42
1210407,23

2039 984,61

Strasbourg, le 28 février 1973
Au nom du Secrétaire Général

Visa du Contrdleur financier

-

Edmond Lucas

A. DaussiN

Le Directeur Général chargé
de ’Administration et des Finances
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AGENTS DE VENTE DES PUBLICATIONS
DU CONSEIL DE L’EUROPE!

AUTRICHE
Gerold und Co.
Graben, 3
VIENNE |

CANADA
Information Canada
OT1TAWA

DAIYEMARK
Ejnar Munksgaard,
Norregade 6
COPENHAGUE

ETATS-UNIS

Manhattan Publishing Company,
225, Lafayette Street

New York, 10012 — N.Y.

GRECE

Librairie Kauffmann,
28, rue Stadiou,
ATHENES

IRLANDE
Stationery Office,
DusLiN

ISLANDE

Snaebjérn Jonsson et Co AF.
The English Bookshop
Hafnarstroeti 9

REYKIAVIK

ITALIE

Libreria Commissionaria Sansoni
Via Lamarmora, 45

Casella Post 552

FLORENCE

NOUVELLE-ZELANDE
Government Printing Office
20, Molesworth Sreet
WELLINGTON

1. Pour les pays ois il n'y a pas d'agents de vente, en cas de difficulté, s'adresser directement & la
Section des Publications, Conseil de I'Europe, Strasbours, France.

PAYS-BAS

N.V. Martinus Nijhof,
Lange Voorhout, 9

LA HAYE

REPUBLIQUE FEDERALE
D'ALLEMAGNE

Verlag Dr. Hans Heger,
Gaethestrasse, 54 Postfach 821
D - 53 - BONN-BAD GODESBERG

ROYAUME-UNI
H.M. Stationery Office,
P.O. Box 659,

Lonpres S.E.L

SUEDE

Aktiebolaget C.E. Fritze
Kungl. Hovbokhandel,
Fredsgatan 2
STOCKHOLM

SUISSE :
Buchhandl. Hans Raunhardt,
Kirchgasse 17,

8000 ZuricH, 1

Librairie Payot

6, rue Grenus
1211 Gentve, 1t

TURQUIE

Librairie Hachette,
469, Istiklal Caddesi,
Beyoglu,

IsTANBUL

STRASBOURG
Librairie Berger-Levrault,
Place Broglie

It T o an &

A DD ALV L m A U R P4 o o o Fn s S




B

Q ;
ERIC

Autriche
Belgique
Chypre
Danemark
Espagne
Finlande
France
Grice
Irlande
Islande

Italie
Luxembourg
Malte
Norvige
Pays-Bas
République Fédérale d’ Allemagne
Royaume-Uni
Saint-Sicge
Suede

Suisse
Turquic
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